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Forord

Skolbyggnader utgor betydande investeringar for samhallet och ska vara hall-
bara under lang tid. De ar byggda for specifika uthildningssyften och har under
artiondena sett nagot olika ut beroende pa vilka utbildningsideal som ratt. Man
kan séga att skolor ar produkter av sin tid. En skola som idag betraktas som
foraldrad kan nar den byggdes ha representerat radikala och innovativa idéer.

I Sverige kommer ett betydande antal skolbyggnader att byggas om eller nypro-
duceras under 2020-talet. Samtidigt finns ett underskott av forskning kring hur
den fysiska larmiljon upplevs av larare och elever. Detta séarskilt ndr det galler
olika typer av innovativa larmiljoers paverkan pa sjélva utbildningsverksam-
heten. Darfor har FoU-fonden for kommunernas fastighetsfragor finansierat
denna forskningsstudie. Syftet ar att lyfta fram erfarenheter fran processen att
skapa och driftsatta tva larmiljoer med olika pedagogiska idéer som grund.

Forfattare ar Anneli Frelin, professor i didaktik, och Jan Grannas, docent och
universitetslektor i didaktik, bada verksamma vid Hogskolan i Gavle. Inom
SKR har Helén Ortegren (t.o.m. februari 2021), Felix Krause och Fredrik
Johansson varit projektledare.

Tack till alla som deltagit i arbetet med framtagandet av rapporten!
Stockholm, jun 2022

Gunilla Glasare Peter Haglund
Avdelningschef Sektionschef

Avdelningen for tillvaxt och samhéllsbyggnad
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Introduktion

Hur rustas dagens elever bast for morgondagens samhalle?* Hur ska nutida
skolor se ut for att forbereda elever for framtiden? Det har blivit ndgot av en
internationell trend att lyfta fram sa kallade innovativa larmiljoer, ofta presente-
rade som en motbild till sa kallade traditionella klassrum med bankar pa rad och
en kateder langst fram. Nar samhéllet forandras, varfor ska skolor se ut som de
alltid har gjort? Krav stalls pa innovativa miljoer aven i skolan, vilka ar attrak-
tiva och stimulerar till larande. Nar nya skolor byggs och malet ar att skapa mer
flexibla, varierade, komplexa larmiljoer vilka kan stddja moderna sétt att orga-
nisera, undervisa och lara i skolor, vilka lardomar kan dras angaende denna
process?

Idag och de narmaste aren ska ett betydande antal skolor i Sverige byggas eller
byggas om, och kunskapsbehovet &r omfattande. P& uppdrag av FoU-fonden for
kommunernas fastighetsfragor har vi, Anneli Frelin och Jan Grannas fran
Haogskolan i Gavle, genomfort en flerfallsstudie i tva skolor med innovativa
larmiljoer i syfte att skapa ny kunskap om viktiga faktorer bakom en hallbar och
valfungerande larmiljé i nya skolbyggnader. Malet ar i forsta hand att kommu-
ner som ska bygga om, bygga nytt eller utveckla skolverksamheter ska fa till-
gang till forskningsbaserad information som stéd for sina diskussioner, men alla
som dr involverade i processen att planera, bygga och anvanda larmiljéer kan ha
gladje av resultaten fran studien. Forskningsfragorna som stalldes var

e Hur har processen med att utforma de fysiska larmiljoerna sett ut, relaterat
till den pedagogiska visionen?

e Hur har faktorer sdasom organisation, personalkultur, elevgrupper och foral-
dragrupper spelat in och satt spar i utformningen av de fysiska larmiljoerna?

o Vilka slags arbetssatt fungerar béttre respektive samre i larmiljoerna?

Olika datainsamlingsmetoder anvandes for att besvara fragorna, varav de
framsta var intervjuer med olika intressenter och aktorer, fran arkitekter till
elever, och enkater till undervisande personal. Studien paborjades i januari 2020
och avslutades med foreliggande rapport. En vetenskaplig artikel &r publicerad
géllande design- och byggprocessen: Designing and building robust innovative
learning environments? och fler vetenskapliga artiklar ar under forfattande.
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Rapporten inleds med en utbildningsvetenskaplig introduktion till kunskaps-
laget géllande forskning om att designa, bygga, organisera och arbeta i innova-
tiva larmiljoer. Darefter beskrivs skolorna och studien, hur data samlades in och
analyserades i genomforandet. Den forsta delen av resultaten, fran vision till
verksamhet, bestar av tva fallbeskrivningar av design- och byggprocessen i de
bada skolorna, och en jamforande analys av hur skolornas pedagogiska idéer
omsattes och forhandlades under processen fram till inflyttning. Detaljerade
fallbeskrivningar, inuti verksamheten, redovisar hur elever och larare upplever
larmiljoerna, hur de organiseras och vilka arbetssatt som har valts i de olika
miljoerna. En sérskild uppmarksamhet dgnas at hur variation och flexibilitet
omsatts. | det avslutande kapitlet gors reflektioner dver de lardomar som dragits
i studien. De fotografier som illustrerar texten &r forskarnas egna om inget annat
anges. Rapportens utformning foljer myndighetens riktlinjer vilket innebdr att
vissa avsteg gjorts fran andra gangse skrivregler.

Vi vill hér ta tillfallet att forst och framst varmt tacka samtliga inblandade i
studien som generdst har bidragit med sin tid och sina erfarenheter under inter-
vjuer och annan datainsamling. Utan er hade inte denna rapport funnits till. Ett
stort tack till styrelsen for FoU-fonden for kommunernas fastighetsfragor som
finansierat studien, och till Fredrik Johansson, SKR, kontaktperson for fonden
och som laste slutmanus. Det gjorde ocksa Christin Appel, SKR samt Wenche
Morck-Riekki, Hogskolan i Gavle, och vi ar sa tacksamma for era kommen-
tarer. Ett sarskilt varmt tack till Helén Ortegren, tidigare SKR, for din kunskap,
stdd och uppmuntran nér studien initierades och inleddes.
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Larmiljoer — en utbildningsvetenskaplig introduktion till
kunskapslaget

Rapporten inleds med en kartlaggning av forskning med utbildningsveten-
skaplig betoning géllande att bygga och arbeta i innovativa larmiljoer. Da forsk-
ningsomradet ar relativt nytt 4gnas en del utrymme at att presentera vad som
framkommit hittills, och tanken &r att kartlaggningen ska bilda en resonans-
botten for de resultat som studien producerat.

Larmiljoer som del av utbildningsmiljéer

Det finns olika satt att tala om skolmiljéer. Begrepp som utbildningsmiljo,
larandemiljo, larmiljo och dven undervisningsmiljé forekommer, och det finns
inte en konsekvent anvandning av begreppen vilket motiverar en tydliggérande
utredning. Det finns till exempel forskning dar begreppet larmiljéer anvands
trots att den fysiska miljén ar bortglémd i analysen, och den anvandningen av
larmiljobegreppet ingar inte i forskningsfaltet larmiljoer eller learning environ-
ments, som vi dr en del av. | var forskning har vi betraktat det vi bendgmner
utbildningsmiljéer som ekosystem, déar de otaliga ingaende delarna som bildar
det som kallas skola bidrar till en helhet som syftar till att utbilda barn och
unga.? Pa samhallsniva ar da utbildning en verksamhet som innehaller under-
visning och studier vilka syftar till elevers larande: ett fungerande samhélle
kraver att barn och unga ska fa med sig viktiga fakta, forstaelse, fardigheter och
formagor, vilket regleras av skollagar och laroplaner.

Darfor finns utbildningsmiljoer, skolbyggnader och skolgardar vilka bade direkt
och indirekt fungerar for att utbilda barn och unga. Dar finns férutom larare och
elever dven funktioner som inte ingar i direkt undervisning, som till exempel
vaktmastare som sandar skolgardar sa ingen ska halka, och kostpersonal som
ser till att eleverna far naring i sig.* Dessa direkta och indirekta funktioner galler
aven skolans lokaler, for &ven om larande kan ske dverallt sd &r vissa skol-
lokaler enbart eller primért utformade for undervisning och larande, medan
andra finns till primért for avkoppling eller for transport, som en korridor. Det
finns en méangd faktorer som inverkar pa helheten i utbildningsmiljon, fran ett
slamrande skoskap till en valkomnande entré. | denna rapport gor vi en
funktionell distinktion mellan larmiljoé, som betecknar de lokaler som primért
utformats for undervisning och larande, och utbildningsmiljo, vilket &ven inne-
fattar andra lokaler dér larande visserligen kan ske, men som primért har andra
funktioner, se dven de Laval, Frelin och Grannas.®
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Begreppet innovativa larmiljoer

Att tala om innovativa larmiljoer har blivit vanligt, men papekas bor att en
pedagogisk verksamhet kan vara innovativ i det mest traditionella klassrummet,
och traditionell i en innovativ [&rmiljo. Daremot kan den fysiska miljon fungera
béattre eller sémre for att stodja innovativa séatt att organisera och arbeta i skolor,
och det &r en utgangspunkt i denna rapport. Beteckningar for larmiljoer® som
bryter mot den traditionella konfigurationen klassrum och korridor, kateder och
bankar i rader ar manga, sasom till exempel flexibla larmiljoer’, Gppna
larmiljoer®, multifunktions-larmiljoer® och nya generationens larmiljoer, da inte
sallan kopplat till teknologianvandning.©

Det finns ingen tydlig konsensus gallande bendmningar, och ibland kan det
tyckas att det de mest har gemensamt handlar om vad de inte &r (dvs tradition-
ella), men inom det internationella forskningsféltet learning environments, som
for narvarande har den starkaste framvéxande koncentrationen i Australien, har
begreppet innovativa larmiljoer, eller ILE, blivit vanligt forekommande, sa det
begreppet anvands aven har.! Att bygga innovativa larmiljoer har setts som
viktigt for att framja en modern, elev-centrerad och elevaktiv pedagogik.*? Aven
om det finns olika typer av bendmningar och konfigurationer av innovativa
larmiljoer bestar de ofta av en variation av lokaler i olika storlekar och inte
séllan stdrre, 6ppna utrymmen. Inredningen &r dven den ofta varierad med olika
typer av teknologi och madbler, vilket 6kar mojligheter till en flexibel anvand-
ning betraffande olika larsituationer, grupperingar och aktiviteter.’* Har anvands
begreppet innovativa larmiljoer for att beteckna fysiska miljoer som ar tankta att
stddja en innovativ pedagogisk praktik.

Att harmonisera fysisk miljo, organisering och pedagogisk
verksamhet

| vissa fall anvénds &ven begreppet innovativa larmiljoer for att beteckna en
kombination av innovativ design och innovativa undervisningspraktiker'* och i
vissa fall &ven organisation®®, och mycket uppmarksamhet har agnats at den
fysiska miljon som medel for pedagogisk fornyelse. En viktig aktér i samman-
hanget & OECD som har lanserat begreppet 21st century skills, vilka innefattar
kommunikation, kollaboration, kreativitet och kritiskt tinkande.'® Tanken ér att
for att framja dessa formagor behovs nya arbetssatt och darmed dven nya
larmiljoer i skolan vilka stodjer dessa nya arbetssétt. Aven om uppdelningen
mellan traditionella och innovativa larmiljGer ser ut att vara en tankefigur som
aven svenska skolledare!’ rér sig med kan det sdgas att det snarare handlar om
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en mangfald av olika miljoer och praktiker, och att det som anses innovativt i en
kontext kan anses etablerat i en annan.

Inom forskningsfaltet har sarskild uppmarksamhet agnats at hur designen av
den fysiska larmiljon harmonierar med Ovriga delar av systemet for att uppfylla
utbildningsmalen, och hur de kopplar till utbildningsvetenskapliga teorier,® se
aven Byers med kollegor samt Dovey och Fisher.® Detta har bland annat aktua-
liserats efter att ett antal innovativa skolbyggnadsprojekt inte har fungerat enligt
intentionerna, vilket har blivit kostsamt bade for verksamheten och byggna-
derna, och inneburit dyra ombyggnationer och svararbetade lokaler som foljd.2°-
21 Det &r inte tillrackligt att bara gora forandringar i den fysiska miljon eftersom
utbildnings- och larmiljoer innefattar en mangd faktorer som aterverkar pa verk-
samhetens utfall, pa vad som sker i verksamheten som helhet. Kritiker har lyft
risker med att Overge valfungerande arrangemang i namn av forandring, se till
exempel Wood.? French och hennes kollegor?® har i en fyrfaltare (figur 1) visat
kombinationer av larmiljé och pedagogik pa foljande satt:

Figur 1. Matchning och mis-matchning mellan design och anvandning (French
et al, 2020, s. 177).

Design

Traditional
Design ILE Design

Student- \) . ’,

Centred + ‘

Multi-modal o A E
‘square-peg, round-hole” success”
Teacher- (S
Centred O @
Direct
Instruction

‘status quo” “wasted investment”

Use
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| tva av falten matchar pedagogik och larmiljé varandra, ett traditionellt och ett
innovativt. | de andra tva finns ingen matchning vilket leder till verksamheter
som stoter pa hinder av olika slag. Innan ett nytt byggnadsprojekt inleds finns
darfor anledningar att fundera Over vilka forutsattningar som foreligger. Inte
minst vilken slags verksamhet som efterstrévas, och hur den kan komma till
stand. Gislason?* lyfter fyra komponenter som han menar behéver harmoniera i
en skola: fysisk design, organisation, skolkultur och elevdynamik (figur 2).

Figur 2. Gislasons adaption av Owens och Waleskys modell. Forfattarnas
Oversattning till svenska.

Fysisk miljo

Byggnadens design,
teknologi, andra
materiella element

Skolkultur
Forestallningar Eledenamik
och virderingar
) 1 Elevgrupper,
géllande mal och studiemotivation,
metoder for fokus, beteende
utbildning

Organisation

Personalsammansattning,
ldroplan, schema,
administrativt och

centralt stod

| stravan att astadkomma en valfungerande utbildnings- och larmiljo behover
komponenter som dessa tas i beaktande. De betydelsebarande faktorer som lyfts
fram i modellen behdver brytas ner i mer finmaskiga bestandsdelar och dar kan
utbildningsvetenskapen tillhandahalla verktyg for analys.

Nar det galler pedagogiskt utvecklingsarbete s menar Gislason att langsiktigt
organisatoriskt stod ar nodvandigt for att innovativa program ska vara héllbara
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pa lang sikt, och tillagger att om ett sadant stod inte etablerats sa finns det inga
skal att forsoka bygga innovativa larmiljoer, eftersom verksamheten anda kom-
mer att misslyckas. En kompletterande aspekt till Gislasons modell ar vikten av
att strava efter en matchning mellan den fysiska larmiljon, den pedagogiska
praktiken och organiseringen.? Har gor vi en distinktion mellan skolans organi-
sation och hur den pedagogiska verksamheten organiseras ner till klassrums-
niva. Utformningen av innovativa larmiljoer brukar ofta besta av storre rum
med fler elever och léarare &n det &r i traditionellt utformade skolbyggnader. Det
innebar att verksamheten behdver organiseras pa andra satt, till exempel
géllande schemal&ggning, gruppstorlekar, lararkompetenser och
resursfunktioner.

Hallbara 6vergangar till innovativa larmiljoer

For de skolorganisationer som planerar att genomfora ett projekt for att utveckla
och anvanda innovativa larmiljéer finns inom forskningen flera framgangs-
faktorer identifierade. Inledningsvis bor det papekas att innovation ska leda till
en forbattring, och att forandring inte ar lika med forbattring. Det galler saledes
att utforma en process som optimerar forutsattningarna for att forandringar dven
leder till forbattring. Nar det géller tid for utveckling av verksamheten i sam-
band med en om- eller tillbyggnad sa bor den vara vél tilltagen, den kan inte
starta vid inflyttningstillfallet utan den kanske till och med behdver starta tidi-
gare an sjalva byggprojektet. Férutom en representation av flera yrkeskompe-
tenser kravs vid utveckling av larmiljoer en lang tidsperiod, métt i ar snarare an
manader, saval som tillrackligt med faktisk tid avsatt for att utfora sjalva
utvecklingsarbetet.?® Forskningen lyfter vidare kvaliteten i utvecklingsarbetet
for att uppna hallbara forandringar som en utmaning.?’

Ledningens centrala roll for att hantera forandringsarbetet och lararnas forhall-
ningssétt till forandring?® finns narvarande i ett antal studier.?® Det kan till
exempel handla om att skapa och frdmja en gemensam vision inom skolan, att
bygga relationer och en kultur bland personalen dér visionen kan odlas men
dven Gversattas till undervisningspraktik i vardagen.® Nar det galler forand-
ringar i den fysiska miljon kan en gradvis forandring, tydligt kommunicerad och
introducerad, och ett strukturerat stod till l&rare for att férandra organisering och
genomforande att undervisningen, bidra till ett lyckat resultat.

Flera studier betonar vikten av stod for larare for att skapa en matchning mellan
larmiljo och pedagogik, och dven tid for att reflektera dver, och experimentera
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med och i miljon vilket bygger en rumslig kompetens®, och som ett exempel
foreslar Bgjer en sarskild aktiveringsfas dar lokalernas intentioner éversatts till
praktik.®

Intressentmedverkan i utformning av skolbyggnader

Ett sétt att skapa harmoni mellan fysisk miljo och pedagogisk praktik i skolor &r
att anvanda sig av sa kallade deltagande designprocesser4. Dar &r framtida
anvandare av lokalerna inkluderade som viktiga intressenter, och dven om sadan
inkludering har kopplats samman med framgangsrika projekt ar de generellt sett
sallan deltagare i designprocessen.® Det finns olika typer av deltagande design-
processer, och en variation géllande vilka intressenter som har inflytande, hur
mycket och éver vad de har inflytande, och dven under vilka faser i processen
inflytandet férekommer.

| ett brittiskt forskningsprojekt som foljde det nationella skolbyggnads-
programmet Building Schools for the Future undersdktes mojligheter och utma-
ningar med multi-professionellt arbete dér olika intressenter deltog®® och vikten
av kontinuitet i processen med att dversétta visioner till byggnader under-
stroks.®” Forskarna menar att olika intressenter har olika kunskaper men aven
olika motiv, och att det ar viktigt att halla uppmarksamhet pa kritiska punkter i
processen sasom Gvergangar i och mellan faser, sa att inte olika avvagningar
som gors och beslut som tas kan leda till en omintetgjord leverans av en effektiv
undervisnings- och larmiljo.%

Den ekonomiska hallbarheten i ett byggprojekt ar alltid en viktig faktor, och att
designa larmiljoer som tillater flexibilitet, till exempel betraffande forandringar
i aldersgrupper eller att klara av framtida besparingar utan att ga med forlust
behover vagas in.%® Samtidigt blir ytor dar trangsel uppstar, eller ytor som inte
anvands pa grund av att de inte passar for verksamheten, ocksa en dyr post, se
ocksa Ricken,* som dven kan paverka arbetsmiljon negativt.

Nya larmiljoer 14
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Att organisera och arbetai innovativa larmiljoer

Nér en skolverksamhet ska flytta in i alternativt utformade larmiljoer visar
forskning att det finns ett stort varde i att saval larare som skolledare har konti-
nuerlig fortbildning som kan generera fordjupad medvetenhet och kompetens
om larmiljéer i allmanhet och innovativa larmiljoer i synnerhet.** Dessutom, en
brist som Charteris och Smardon har identifierat ar att lararutbildningarna inte i
tillracklig utstrackning adresserar betydelsen av larmiljoer, dess utformning och
mojliga arbetssatt.? Det finns ocksa ett behov av fler studier med fokus pa
larares undervisning i innovativa larmiljoer*® samt forberedelser for dessa.*

Charteris, Smardon och Page varnar for den 6verhdngande risken att kom-
binationen av vagt formulerade motiv till innovativa larmiljéer med alternativ
utformning och otillréckliga forberedelser och stdd till larare som ska arbeta
dar, kan resultera i samma utveckling som for de skolbyggnader med 6ppen
planlésning som byggdes under 1970-talet, vilka senare i stort antal fick byggas
om till klassrumsmiljoer.*® Tidigare forskningsstudier med fokus pa innovativa
larmiljoer lyfter fram olika typer av mojligheter och utmaningar som larare kan
sta infor i dessa nya typer av larmiljéer. Enligt Woolner m.fl. finns hos manga
larare konservativa och traditionella uppfattningar om undervisning och hur
klassrum bor vara utformade och anvandas, som kan vara svara att utmana och
forandra.*® En sadan typ av konservatism &r ett uttryck for att olika utbildnings-
reformer Gver tid har en begransad paverkan pa verksamheten, ofta for att refor-
men ar patvingad top-down och larare inte ser férandringen vare sig 6nskvard
eller 1amplig. Sigurdardéttir och Hjartarson har visat att trots en omfattande
kollaborativ forankringsprocess, med fokus pa lararlag och &mnesévergripande
undervisning, i samband med nybyggnation av en arskurs 1-9 skola, atergick
hogstadieldrarna till konventionella undervisningsmetoder i klassrummet. En
tydlig skillnad mellan larargrupperna, i den islandska studien, var att hogstadie-
lararna hade ett starkare fokus pa sina amnen &n kollegorna som undervisade de
yngre aldrarna.*” For larare som undervisar pa hogstadiet och gymnasiet ar den
professionella identiteten ofta starkt forknippad med amneslararskapet.® Av
den anledningen kan en malsattning om dvergang fran lararcentrerad under-
visning till mer av elevcentrerat larande innebéra betydande avsteg fran etable-
rade professionskulturer och vad som uppfattas vara god undervisning och
kunskapsbildning inom professionen.

Enligt Charteris och Smardon forutsatter innovativa larmiljoer forandringar i
organisering och arbetssétt, eftersom det ar svart att bedriva undervisning pa
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konventionella satt i en sddan milj6.*° Det pedagogiska arbetssattet forutsatter
nara samarbete med lararkollegor och mer av elevcentrerat larande.® For larare
som bara har erfarenhet av lararcentrerad undervisning i traditionella klassrum
(territorium), vilka ofta &r statiskt utformade och méblerade mot pa férhand
givna syften och mal, innebar en 6vergang till innovativa larmiljoer en de-
territorialisering pa grund av ett betydligt stérre antal elever och en hogre grad
av synlighet i relation till saval lararkollegor som elever.

Den 6kade graden av synlighet och transparens i lararnas arbetsmiljé bendmns
de-privatisering. En de-privatisering av larares praktiker innebar en forskjutning
av maktaspekter och vad som betraktas som effektiv undervisning i de nya
larmiljoerna.®® Hattie menar att manga larare uppskattar en forandrad roll i en
overgang fran ensidig lararcentrerad undervisning till mer av elevcentrerat
larande, men att en sadan process kan vara arbetsam.*? Lovejoy m.fl. har stude-
rat handlingsmajligheter som larare uppfattar i innovativa larmiljoer och hur de
reagerar pa dessa. Resultaten fran studien pekar pa att de nya larmiljoerna inne-
bar: 6kad audiell och visuell distraktion bland eleverna, bristande struktur och
hot mot traditionella arbetssétt, exponering for kollegors blickar och kritik, samt
krav pa teamarbete och individuella fardigheter.*

Organisering

Som tidigare presenterats finns ett betydande antal forskningsstudier som visat
att trots inforande av innovativa larmiljoer atergar larare till traditionella former
av undervisning och i en del fall behover skolbyggnader byggas om. Pa senare
tid har forskningsstudier riktat intresset mot organisationen>* och organi-
seringens® betydelse vid dvergang fran traditionella till innovativa larmiljoer.
Vi paminner om att en distinktion gors har mellan skolans organisation och hur
den pedagogiska verksamheten organiseras dagligdags.

Lararkollaboration

En forutsattning for valfungerande innovativa larmiljer ar att larare har ett nara
samarbete for planering, undervisning och fragor som ar relaterade till elever
och vardnadshavare. Enligt Bradbeer innebar en 6vergang till innovativa
larmiljoer ofta ett betydligt storre antal elever och att larare behéver dela pa
resurser, utrymme, samt fordela funktioner och ansvar. Fran ett rumsligt
perspektiv sker larares samverkan oftast utanfor klassrummet, till exempel i
personalrum eller i motesrum. Trots att samarbete mellan l&arare &r grund-
laggande for verksamhet i innovativa larmiljoer ar omradet underbeforskat.
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Bradbeer har undersokt larares samarbete i innovativa larmiljoer och paminner
om att larares yrkesidentitet har lang tradition av autonomi och att de satt pa
vilka skolverksamheten organiseras ocksa faller tillbaka pa en lang tradition; till
exempel dagliga rutiner, schemal&ggning, elevgrupperingar och rumsliga prakti-
ker. Av den anledningen kan implementering av omfattande lararsamarbete
mota motstand. For att hantera detta behdver nya pedagogiska praktiker och satt
att organisera skolverksamheten utvecklas.*®

Prain m.fl. har i en studie visat att inférande av arbete i lararlag, sa kallad team
teaching, okar l&rares vilja och handlingskraft for gemensam nytta. Arbete i
lararlag resulterade i: produktiv dialog och reflektiv analys mellan l&rarna;
utveckling av adaptiv expertis och émsesidigt stod i att synkronisera den peda-
gogiska verksamheten; gemensamt ansvar for elevers larande; tkad pedagogisk
och dmnesdvergripande kunskapsutveckling; och starkare k&nsla av gemensamt
syfte och malsattning som lararlag.>” | en annan studie framgar att det har bety-
delse pa vilket satt larare gar in i olika samarbeten vilka innebér en relativ
begréansning av deras autonomi. De som frivilligt medverkar upplever fordelar
av samverkan, medan de larare som blir kommenderade till samarbete av sina
rektorer inte upplever fordelar pa samma vis.%®

Enligt Charteris m.fl. kan ett utdkat nara samarbete mellan larare vara en utma-
ning eftersom man behdéver féra samman lararkollegor med skilda uppfattningar
om pedagogisk filosofi och vision, samt kunskaper och erfarenheter. For att ett
fordjupat samarbete ska komma till stand beh6vs en sammanlankning av sadana
skilda uppfattningar, att lararna delar en pedagogisk vision och drar at samma
hall i verksamheten.>® Om larare ges rimliga mojligheter till samarbete och
forhandlingar kring undervisningens innehall och upplagg 6kar forutsatt-
ningarna for framgangsrika innovativa I6sningar. En utmaning ar att innovativa
larmiljoer kan frdmja, men dven krdva, mer och andra typer av kontinuerligt
samarbete mellan lararna. En mangd faktorer aterverkar saledes pa lararnas vilja
och handlingskraft till férdjupat samarbete, till exempel férandrade larar-elev-
relationer®, agarskap och auktoritet éver larmiljén, forhandlings- och besluts-
processer, samt 6kad synlighet och att bli granskad av kollegor och elever.®!

Arbetssatt

I den internationella litteraturen laggs stor vikt vid évergangen fran larar-
centrerad undervisning till elevcentrerat larande. En innovativ 1armiljo férvantas
bidra till pedagogiska malsattningar, variation, differentiering och effektiva

17



Nya larmiljoer

former av undervisning och larande. Tanken dr att l&rmiljoerna ska erbjuda
mojligheter till undersdkande och problembaserat larande som forstarker
djupinlarning och utveckling av fardigheter som kritiskt tankande.®?

Cardno, Tolmie och Howse havdar att i 6vergang till innovativa larmiljéer visar
larare och elever en ovana vid sjélvstandigt arbete, och att stodinsatser behovts i
implementeringen av ett mer elevcentrerat arbetssatt.5® Vidergor m.fl. pekar pa
att det behdvs mer forskning som adresserar larares erfarenheter och uppfatt-
ningar av arbete i innovativa larmiljoer. Resultat fran deras forskningsstudier
visar att en dvergang till innovativa larmiljoer behdver vara mycket val
forberedd for att undvika manga av de utmaningar som larare identifierat och
upplever gallande arbetssatt. Exempel pa sadana forberedelser inbegriper alla
aspekter av undervisning, fran larares uppdragsuppfattningar till nya arbets-
former, individuellt larande, inkludering, organisering och resursfragor.%

Kariippanon m.fl. presenterar tre teman som &r relaterade till undervisning i
innovativa larmiljoer: elevcentrerat l&rande och engagemang (samarbete,
sjalvreglering, sjalvstandighet, motivation); larare och elevers upplevda utma-
ningar (distraktion, oljud, bristande studiero); och elevers social-emotionella
och fysiska valmaende (arbetsmiljo, ergonomi, interaktion, inkludering, rorelse,
floden). Vidare lyfter Kariippanon vanligt forekommande undervisnings-
strategier som utforskande- och projektbaserat larande, kollaborativt larande,
kamratlarande, reflekterande aktiviteter samt forelasningar och presentationer.
Undervisningsstrategierna ar baserade pa antaganden om att de bidrar till
larande genom: lararen som facilitator, samarbete, autentiska arbetsuppgifter
och ett sjalvreglerat larande. Kopplat till den fysiska larmiljon mojliggors detta
genom tillgang till grupprum, teknologi, motesrum, utrymmen for presen-
tationer, och variation av arbetsplatser. Baserat pa resultaten av forsknings-
studien hdvdas att en varierad och differentierad undervisning varken ar mojlig
eller effektiv i traditionella klassrum. Av den anledningen finns ett behov av
larmiljoer som erbjuder olika rumslig layout, mébler och teknologi vilka under-
stodjer undervisning, elevcentrerat larande och valmaende. | en studie genom-
ford av Bradbeer m.fl. framkommer att trots tillgang till larmiljoer med vikbara
véggar, olika storlekar pa rum, grupprum anvander lararna mer an tva tredje-
delar av tiden till lararcentrerad undervisning.%®

Hur l&rmiljéer mdbleras och hur mgblerna anvands i valda pedagogiska arbets-
satt har studerats fran olika hall. Starkey m.fl. visar i sin studie att det satt pa
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vilket mobler anvandes var paverkat av utbildningsuppdraget, larare, studenter,
miljon och designen. | den pedagogiska praktiken lades fokus pa att utveckla
autonomi och kompetenser att navigera i larmiljon, dar lararna hade kontrollen
och eleverna hade en begransad autonomi i hur moblerna anvandes.®” Imms
m.fl. har undersokt innovativ méblering i 1armiljéer och elevers engagemang
relaterat till detta. Tre anvandarperspektiv presenteras: elevperspektivet som
inbegriper saker som komfort, ergonomi och olika typer av mébler som eleven
kan alternera mellan; det andra &r lararperspektivet dar flexibilitet och variation
ar centralt med maébler som mojliggor enkla och snabba omstallningar; och
mdbeldesigners som lyfter fram funktionell nytta, komfort och psykologiskt till
talande design.® Flippin, Clapham och Tutwiler har studerat paverkan av att
anvanda olika kinestetiska redskap i klassrum — till exempel héj- och sankbara
bankar, bollar och gummiband for fysisk aktivitet — for att mata effekten pa
elevers studiefokus. Pilotstudien visar att en variation av kinestetiska redskap
kan oka elevers studiefokus.®® Attai m.fl. har undersokt om andra typer av
moblering gor nagon skillnad i klassrumsmiljo, det vill saga traditionell klass-
rumsmoblering ersatts med sa kallade flexibla mobler. Studien visar att det har
en positiv paverkan pa elevers trivsel och autonomi samt aktivt anvandande av
mobler i sitt larande.”

Inkludering

En véxande del av forskningsféltet larmiljoer riktar fokus mot inkluderings-
aspekter i innovativa larmiljéer. Exempel pa omraden som studeras ror akustik,
samt vilka mojligheter och utmaningar som larmiljoer erbjuder elever med ned-
satt horselformaga.” Ett annat omrade &r relationen innovativa larmiljoer och
inkludering i skolan. Enligt Everatt, Fletcher och Flicker blir elever med
funktionshinder mer distraherade i stora 6ppna larmiljoer med ett stort antal
elever i. De havdar vidare att i sadana stora larmiljoer blir det ocksa svarare for
skolpersonalen att ha tillracklig dverblick och svarigheter att hjalpa elever som
finner miljon utmanande. En genomtankt planering, i sdvél byggnation som
verksamhet i byggnaden, &r viktig for att inte fordelarna med en innovativ
larmiljo ska ga forlorade.™
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Figur 3. Holistisk modell fér planering och beslutsfattande géallande till exempel
inkluderande design, av Page m. fl. (2021).
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Page m.fl. foreslar en holistisk modell, inspirerad av Bronfenbrenner, som lyfter
fram de sammanhangande aspekterna: elevens behov, handlingsmojligheter
(affordances), fysisk design, skola, flexibilitet och samhélle, se figur 3.
Modellen foreslas vara till stod vid planering och beslutsfattande i komplexa
fenomen som en inkluderande design av skolbyggnader. Forskarna hévdar att en
inkluderande design, praktik och pedagogik inte kan kultiveras fram i efterhand
gallande skoldesign.”™ Se dven Specialpedagogiska myndighetens tillganglig-
hetsmodell.™

Ett tredje omrade &r elevinflytande kopplat till forestallningen om en sjalvstyrd
elev, kapabel att sjalv vélja och initiera larandeuppgifter som ar lampliga for att
uppfylla de 6nskade utbildningsmalen som kravs for att na framgang. | det har
omradet blir fragan om elevers handlingsberedskap och majligheter till infly-
tande centralt.”
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Skolorna och studien

De tva skolorna var utvalda av uppdragsgivaren da de hade en utvecklad
process betraffande organisation och arbetssatt utifran idé, utformning och
anvandning av larmiljéer. Bada skolbyggnaderna hade vunnit eller nominerats
for olika pris. De togs i bruk under 2019, och det bor papekas att vid tiden for
datainsamlingen hade skolorna &nnu inte testats i sin fulla kapacitet, vilket
behdver vagas in i bedémningar kring skolmiljon. Bobergsskolan ar kommunal
medan Skapaskolan &r en fristaende skola, och eftersom skolorna &r nya har det
inte gatt att faststalla elevsammansattningens relation till genomsnittet.

Tabell 1. Sammanstallning av basdata for skolorna vid tiden for datainsamling.

Bobergsskolan Skapaskolan
Driftsform Kommunal Fristaende skola
Arskurser F-6 samt F-7 vid F-9
insamling (ska bli F-9)
Antal elever 2020 440 + inhyst annan 480
verksamhet
Planerad kapacitet 900 520
Arkitekter Max arkitekter Street Monkey
Architects
(programutredning
Marge arkitekter)
Invéndig design Caroline Olsson Wolfgang
Arkitektur
Yta 8850 kvm Ca 5000 kvm

Bobergsskolan ar en kommunal skola for forskoleklass till arskurs 6, och ligger
insprangd i ett fore detta gasverksomrade dar en aldre tegelbyggnad integrerats i
nybyggnationen. Tomten har en hog fallhojd, och den fardiga skolan med tva
huskroppar sammanbundna av en nedsankt del som innehaller bland annat mat-
sal, har manga olika nivaer. En separat idrottsbyggnad ligger tvérs 6ver gatan,
och en allménhetens gangvag I6per tvars 6ver skolomradet. Fullt utbyggd har
skolan plats for 900 elever fran forskoleklass till arskurs sex, och den har loka-
ler som mojliggér omstallning till F-9 skola (vilket &ven genomfdrdes i slutet av
datainsamlingen). Varje arskurs pa planerat antal 90 elever har sina egna
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larmiljoer eller hemvister, vilka delar samma grundelement men har viss
variation gallande inredning.

Skapaskolan ar en fristaende skola fran forskoleklass till arskurs 9, belagen i ett
villaomrade. Den startades 2013 i temporara modulbyggnader, och den nya
skolan &r byggd som en huskropp med ett atrium i centrum, med access till alla
larmiljoer och gemensamma funktioner. De olika arskurserna har sina egna
larmiljoer eller larstudios, med plats for ca 55 elever, dar fargskala och inred-
ning ar gemensam for arskurserna, med viss variation. I stallet for korridorer
finns sa kallade breakout spaces i omradena utanfor larstudios.

Genomfdrande

De tva skolorna har studerats genom en fallstudiedesign dar respektive skola
utgor ett avgransat fall.”® Samma typ av data ar insamlad i bada fallskolorna och
respektive fall ar analyserat pa samma vis. Datainsamlingen genomfordes under
2020 och 2021 och presenteras narmare i tabell 2.

Tabell 2. Tabell for genomférande av datainsamling.

Ar 2020 2021

Datainsamling Var Host Var Host

Platsbestk

Dokument X

Enkater X X

Intervjuer ledning
och Ovriga aktorer

Intervjuer larare X

Intervjuer elever X

Studien inleddes varen 2020 med besdk och guidad visning pa de bada
skolorna, i syfte att skapa en forstaelse for byggnaderna och omgivningarna.
Relevant dokumentation sadsom ritningar och funktionsprogram samlades in och
vi tog &ven foton som hjalp for att kontextualisera fallen och stddja senare
analys. Pa grund av den radande pandemin fick vissa delar av datainsamlingen
skjutas framat, och vissa intervjuer som var planerade att genomforas pa plats
var tvungna att genomforas via Teams eller Zoom pa grund av besoksforbud.
Detta gallde framst lararintervjuerna under varen 2021.
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Intervjuer

Genomfoérandet innebar att informanterna kontaktades och inledningsvis gavs
information om studien varefter medgivande inhamtades, och i elevers fall gav
aven vardnadshavarna sitt medgivande. For samtliga intervjuer gavs tillfalle
innan intervjun att stalla ytterligare fragor, samt information om frivillighet
gallande deltagande. Informanterna fick &ven godkéanna att intervjuerna spela-
des in. Ljudfilerna samt utskrifterna sparades pa losenordskyddad server. Inga
namn pa individer anges, dven om det sarskilt gallande intervjuerna géllande
design- och byggprocessen gar att ta reda pa dem. | framskrivning av resultaten
fran larar- och elevintervjuer har vi efterstravat att skydda fran identifiering av
individer och darfor avstatt fran att ange arskurs, kén och i forekommande fall
undervisningsdmnen for informanterna, och enbart angivit om det ror aldre eller
yngre aldrar i skolan.

Ledning och andra aktérer: Representanter for organisationer som var
inblandade i design- och processen intervjuades under varen 2020. Det inne-
fattade: bada skolornas arkitekt, inredningsarkitekt/designbyra och rektor, samt
representanter for konsulter, byggherre och forvaltningspersonal. Intervjun
genomfordes pa plats som informanten valde. Det kunde vara pa eget kontor,
neutral plats eller pa skolan i fraga. Fyra av dessa intervjuer fick lov att
genomforas via Zoom pa grund av reserestriktioner under Covid-19-pandemin.
Bada forskarna deltog vid samtliga intervjuer med denna grupp.

En frageguide anvandes och fragorna rorde egen bakgrund, skolans vision i
relation till fysisk larmiljo, pedagogisk praxis och organisering. Informanterna
fick dven instruktioner om att under intervjun, pa ett stort papper, anteckna
viktiga handelser, personer och andra detaljer, i kronologisk ordning sasom pa
en tidslinje. De uppmanades &ven att rita layouter, mgbler och annat som
beskrevs under samtalet. Vid Zoom- eller Teamsintervjuer mailades tidslinjerna
med anteckningar till oss i efterhand. Intervjuerna tog mellan 60 och 130
minuter.

Larare: Skolledningen tillfragades om forslag till ett urval av larare baserat pa
variation: larare i olika stadier och @mnen och av olika kon, med olika lang
erfarenhet av lararyrket och av arbete i innovativa larmiljéer. De kontaktades
sedan av forskarna via mail. En frageguide anvéandes och fragorna rérde egen
bakgrund, skolans vision i relation till fysisk larmiljo, pedagogisk praxis och
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organisering. Under varen 2021 genomfordes sju lararintervjuer pa
Bobergsskolan och sju pa Skapaskolan, samtliga via Zoom eller Teams.

Elever: Aven har tillfrdgades skolledningen om férslag till urval av elever, och
variation eftersoktes angaende medverkan av elever pa samtliga stadier och av
olika kon, och med erfarenhet enbart av denna skola eller andra, mer tradition-
ella larmiljoer. Skolan skotte aven distribution av information om studien samt
medgivandeblanketter som savél vardnadshavarna som eleven skrev under.
Sex elever fran vardera skolan tillfragades om deras upplevelser av skolan och
vardagen, den fysiska miljon och lektionerna, utifran en frageguide.

School User Survey-enkat

Under hosten 2020 genomfordes OECDs School user survey med undervisande
personal i F-6 pa bada skolorna.”” Undervisande personal for hogstadiet deltog
inte vid det forsta datainsamlingstillfallet utan enkéten besvarades efterféljande
termin. Enkaten har besvarats av totalt 48 larare, som var fordelade over arskur-
serna enligt figur 4. Enkaten Oversattes till svenska av forskarna och dverfordes
till webbformat. Rektorerna kontaktades och tid reserverades for undervisande
personal under en arbetsplatstraff da enkaten besvarades. Respondenterna fick
inledningsvis information om studien och fyllde i en medgivandeblankett som
samlades in innan enkatundersékningen. Forskare fanns tillgangliga for att
svara pa fragor under hela tiden. Det tog mellan 20 och 40 minuter for
respondenterna att fylla i enkéten. | figur 4 presenteras férdelningen av larare
betraffande arskurs som de undervisade i, vid tillfallet for enkatstudiens
genomfdrande.
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Figur 4. Fordelning av larare betraffande arskurs som de undervisade i.
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Analys av data

Utifran studiens fragestéllningar delades analyserna in i tva delar, forst design-
och byggprocessen fram till inflyttning, baserat pa intervjuer med ledning och
Ovriga aktorer, samt verksamhetens organisering och arbetssatt under de forsta
aren i den nya byggnaden, pa basis av enkatmaterialet men framst intervjuer
med larare och elever. Varje fall analyserades forst for sig, varpa jamforande
och fordjupade analyser genomfordes. | analysarbetet har programvaran
ATLAS.ti anvants for den kvalitativa analysen av ldrar- och elevintervjuer.

En artikel finns publicerad som beskriver design- och byggprocessen, och de
delar av avsnittet som beror denna ar baserad pa artikeln.™

Design- och byggprocessen

| det foljande beskrivs analysen av design- och byggprocessen i de bada
skolorna.
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Enfallsanalys

| ett forsta steg sammanstélldes data fran intervjuerna fran varen 2020 till en
gemensam beskrivning av varje skolas process, sorterad under de tre dimension-
erna vision, organisation/arbetssatt samt fysisk miljo. Data fran varje informant
fargkodades i texten. Den gemensamma beskrivningen innehdll saval citat som
referat. Under framstallningen anvandes tidslinjerna fran datainsamlingen for att
stddja tolkningen av informanternas berattelser.

| ndsta steg ritades en tematiserad tidslinje upp med de tre dimensionerna
(vision, organisation/arbetssatt samt fysisk miljo) lagda horisontellt och
tidsspannet fran design till inflyttning lagd vertikalt. Nyckelord fran process-
berattelsen placerades ungeférligt in i den tidsperiod som den beskrev, och i den
dimension som den géllde. Nyckelord fran varje funktion (rektor, konsult,
arkitekt osv) markerades med en egen féarg pa arket.

| ett tredje steg analyserades de tematiserade tidslinjerna bade horisontellt och
vertikalt for att skriva fram en tematiserad processberéttelse for varje fall.
Processberattelsen jamfordes sedan mot den gemensamma beskrivningen fran
steg 1, och kompletterades med citat och fler detaljer. Skolledare pa bada
skolorna fick lasa igenom varje berattelse och ge synpunkter eller
fortydliganden.

En modell fér analys av processen

Deltagande i design och byggprocesser involverar expertis representerad av en
mangfald yrkesgrupper. Det inflytande de har under olika faser i processen
varierar, och en av lardomarna var att &ven om processen har ett visst forlopp sa
Overlappar faserna varandra betraffande vissa aspekter.

| analysarbetet anvande vi oss av flera befintliga modeller sasom en
stadiemodell fran Daniels et al” och Singer och Woolners®® samt Arnsteins®
modeller for deltagande vilka visade viktiga faser och deltagare i design- och
byggprocessen. Vi saknade i dessa modeller processen for inredningsdesign,
vilken vi sdg hade betydelse for resultatet, och efterlyste ett ytterligare synlig-
gorande av olika aktorer i de olika faserna. | slutanden utvecklade vi pa basis av
de andra modellerna en egen, fran projektet empirigrundad, modell som
omfattade faser i design och byggprocessen och som askadliggjorde det
multiprofessionella deltagandet pa olika nivaer, vilken visas i tabell 3.

Utifran de engelska begreppen educational vision, concept design, space design,
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interior design och Technical Design/Construction fick den namnet ECSIT-
modellen.

Tabell 3. ECSIT-modellen.

Nivd  Pedagogisk  Koncept- Rumsdesign  Inrednings-  Teknisk
av vision design design design/
inflyt Konstruk-

Aktorer kan ha olika inflytande under olika faser, och dessa delades in i fyra
olika nivaer fran Iagt till hogt vilka beskrivs som nivaer av inflytande:

4— bade gallande beslut som fattas, och 6ver villkor for andra att forhandla om
inflytande.

3 — planering och beslutsfattande &r gemensamt, och férhandlas under
processen.

2 — de berdrda blir informerade och far ge aterkoppling, vilken ibland kan végas
in i beslutsfattandet.

1 — de berdrda blir informerade men informationen gar bara en vag, och innebar
fa mojligheter till att ge aterkoppling.

I analysen, och baserat pa intervjuer och dokument, sparade vi olika aktorers
inflytande pa olika nivaer for varje skola och fas. Varje design- och bygg-
process ar unik, det kan finnas aktérer som har hégt inflytande 6ver samtliga
faser och andra som har hogre inflytande i en eller tva faser och lagre i andra.
Processen kan ha manga aktorer utan kontinuitet 6ver faser, medan andra kan ha
farre involverade och storre kontinuitet dver faserna.
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Jamforande analys

Den jamforande analysen hamtade inspiration fran tidigare forskning och
begrepp, och hade fokus pa hur den pedagogiska visionen pa de tva skolorna,
och med hjélp av olika aktorer med olika inflytande, genererades, utvecklades,
Oversattes, forhandlades och slutligen gestaltades i larmiljéerna under design-
och byggprocessen. Enfallsanalyserna med detta fokus jamfordes utifran vilka
likheter, skillnader och monster som kunde genereras.

Organisering och arbetssatt

Enkatresultaten fran OECDs School user survey, som genomfordes med lararna,
sammanstélldes med hjalp av enkatverktyget Sunet Survey dar deskriptiv
statistik anvants for att validera intervjuresultaten. Aven om all undervisande
personal som deltog pa arbetsplatstraffen genomforde enkaten ar antalet
respondenter totalt anda inte stort i respektive fall, vilket gor resultatbildens
rackvidd begrénsad och forsiktighet gallande generaliserbarhet bor iakttas.

Pa bada skolorna genomfordes intervjuer med larare och elever under varen och
hosten 2021. Det insamlade intervjumaterialet fran respektive skola analyse-
rades for sig med hjélp av programvaran ATLAS.ti. | ett fOrsta steg grupperades
intervjuerna under respektive skola och intervjuerna klassificerades utifran en
kodningsram initialt bestaende av de tre dvergripande kategorierna fysisk miljo,
organisation/organisering och arbetssatt. Kodningsramen har sedan successivt
utvecklats under analysarbetet. | steg tva klassificerades innehallet i de tre
kategorierna utifran en éppen kodning dar innehallet grupperades i mer
specifika segment, till exempel for kategorin fysisk miljo = hemvist = mdbler
=> sittplats. | steg tre genomfordes en tematisk analys® av innehallet i de olika
segmenten utifran monster, likheter och skillnader. Den tematiska analysen
resulterar i de tematiker som presenteras i kapitlet Inuti verksamheten —
Skolornas organisering och arbetssatt.
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Fran vision till verksamhet —
Skolornas design- och
byggprocess

| féljande avsnitt beskrivs processen fran vision till inflyttning, utifran det
arbete som gjordes som forberedelse infor att designa och bygga de nya
skolbyggnaderna. Inledningsvis beskrivs varje skolas processberdttelse, och
sedan gors en jamforande analys av de tva skolornas processer, utifran Frelin
och Grannas artikel %

Bobergsskolan

Processberattelsen for Bobergsskolan handlar om hur det utifran det
gemensamma funktionsprogrammet skapades en design anpassad efter den
speciella platsen, och hur forberedelsen for verksamheten genomfordes pa den
gamla skolan. Avslutningsvis tillampas ECSIT-modellen pa processen.

Bakgrund: funktionsprogrammet

Processen bakom utformningen av Bobergsskolans larmiljéer kan ségas inledas
genom arbetet med att utveckla Stockholms stads utbildningsforvaltnings
funktionsprogram for skollokaler, vilket arbetades fram som stod for
byggnationer ndr ett stort antal nya skolor skulle byggas runt om i staden.

Detta arbete genomfordes under 2012-14 under lokalsamordnares ledning och
det omfattande utredningsarbetet bygger bland annat pa studiebesok, workshops
med olika intressenter och en stor méngd intervjuer med ldrare och 300 elever,
sa indirekt har dessa grupper varit med och format programmet.

| funktionsprogrammet finns pedagogiska idéer uttryckta som bland annat har
med temaarbete, kultur och elevers olikheter att géra. Organisationen som
funktionsprogrammets skolor dr ténkta att stodja &r arbete i arbetslag, och
larmiljoerna i skolorna &r organiserade i hemvister med motsvarande tre till fyra
klasser per arskurs. Hemvisterna &r planerade for att fungera som mindre
enheter i en stérre organisation, som skolor i skolan, och hemvistens larare
forvantas samarbeta kring verksamheten. De har &ven sina arbetsrum férlagda
till hemvisterna. Néar det galler elevernas larmiljo har de pedagogiska idéerna
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kommit till fysiskt uttryck i funktionsprogrammet genom anvisningar om att
hemvisterna till exempel ska innehalla:

e varierade storlekar pa rum

e stora ytor eller allrum

e ytor for att visa upp arbeten

e skdrmar och projektorer

e dampning i golv och med mattor

En annan aspekt som far uttryck i funktionsprogrammet, men som inte har sin
grund i pedagogiska idéer, dr tanken om skolstorlek, dér stora skolor ses som ett
sétt att skapa ekonomiskt barkraftiga enheter. Skolornas utformning praglas av
yteffektivitet, vilket bland annat avspeglar sig i multifunktionella ytor sasom att
kapprummen &r integrerade i larmiljon. Tanken om att alla ytor potentiellt ska
kunna fungera for undervisning och studier har bland annat kommit till uttryck i
den fysiska larmiljon, dar de laga brostningarna och breda fonsterbankarna éven
fungerar som arbetsplatser for eleverna.

Designen av den nya skolan

Nér planerna pa Bobergsskolan skulle realiseras var hojdskillnaderna pa tomten,
och att befintlig byggnation skulle utgtra en del av skolan, utmaningar som
skilde projektet fran manga andra. Arkitekten hade trygghet och trivsamhet som
en vision for byggnadens utformning, och tog redan i ett tidigt skede in en
inredningsarkitekt som fick rita in moblering for utredningsskisser. Det
handlade bland annat om mdjligheter att kunna samla 60 elever pa ett stalle for
att kunna frigora larare till annat. Under designfasen 2016, nar mycket av den
fasta arkitekturen fanns pa plats, anstélldes en rektor till Bobergsskolan.

Rektor bar med sig pedagogiska idéer om tillgangliga larmiljéer och anvande
uttrycket “myten av ett medelvarde” som ledstjarnor att utforma miljon efter,
tanken var att miljon i stéllet for att anpassas till ett medelvarde i stallet ska
passa sa manga som mojligt fran borjan. En annan idé handlade om att som
ledare sl&ppa kontrollen, vilket kan ségas utgdra en form av distribuerat
ledarskap. Bada dessa idéer harmonierade med de pedagogiska idéer som
funktionsprogrammet var utformat efter. Utbildningsforvaltningens
lokalsamordnare, som hade haft en framtradande roll i projektet fran start,
arbetade forst tillsammans med rektor men i takt med att rektor blev insatt i
projektet minskade utbildningsforvaltningen sin roll.
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Nér rektor anstélldes fanns i princip fardiga planlésningar, medan det fanns stor
mojlighet att paverka inredningen. Har kopplades inredningsarkitekt ater in, och
eftersom det var samma person som hade gjort utredningsskisserna fanns redan
en kannedom om lokalerna. Inredningsarkitekten inledde ett tvaarigt samarbete
tillsammans med rektor och &ven arkitekten, dér utformning och inredning av
miljoerna véxte fram efterhand. Det handlade till exempel om vilka ytor som
skulle vara transparenta eller tackta, om materialval, och hur mobleringen skulle
se ut. Inredningsarkitekten hade med sig tankar om vikten av trivsel och att fa
vdlja sin plats, och om en demokratisk miljo.

Till detta samarbete hade rektor med sig tydliga pedagogiska idéer och tankar
om arbetssatt och organisation som behdvde dversattas till en inredning som
stodde dessa. Under samarbetet tillkom en hel mdbelserie som designades och
framstalldes, till exempel en kombinerad sittgrupp och elevskap, och trekantiga
sa kallade drakebord som gick att satta ihop till olika grupper. Se vidare bilder i
fallbeskrivningen for exempel.

Forberedelser pa befintlig skola

Personal och elever som skulle flytta till Bobergsskolan hade 2016, nér rektor
anstélldes, sina lokaler i en del av en stdrre skola, Hjorthagsskolan. | det skedet
var elevantalet 90, men det skulle véaxa for varje ar allt eftersom att nya elever
tillkom och nya larare anstalldes. En pedagogisk idé fran rektor var att inféra
amneslararsystem for alla arskurser, och att gora organisationen platt men med
en satsning pa elevhalsan. | hemvisternas arbetslag skulle lararna fatta manga
beslut p& egen hand. Amneslararsystemet infordes allt eftersom ny personal
anstalldes.

Rektor inledde ett virdegrundsarbete for att arbeta fram vad som skulle ’sitta i
vaggarna” vid flytten till den nya skolan. Utvecklingsarbetet med lararna har
I6pt tva ganger per termin sedan dess. Det ledde bland annat till sa kallade
forvantanskort for larare, elever och foraldrar. Under 2017 introducerade rektor
nya gruppindelningar inom arskurserna, och borjade parallellt utrusta en
testmiljo, en hemvist i ett stort klassrum pa Hjorthagsskolan, med ett fokus pa
tillganglig larmiljo. Stegvis byttes mdbler ut och l&rarna och eleverna fick dven
testa anvandning av mobler som drakeborden, vilka de dven paverkade
utformningen av efter utvarderingar av en prototyp. Rektor visade upp ritningar
pa hur de nya larmiljoerna skulle se ut och berattade om hur de var tankta att
fungera.
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Tillampning av ECSIT-modellen

Tabell 4. ECSIT-modellen visande viktiga aktdrers inflytande under olika faser
av design- och byggprocessen vid Bobergsskolan. ARK: arkitekt INR:
inredningsarkitekt FPR: fastighetsbolag projektansvarig LAR: larare REK: rektor
ULS: utbildningsforvaltningens lokalsamordnare.

Pedagogisk Konceptdesign | Rumsdesign | Inrednings- Teknisk

vision design design/
Konstruktion

ULS

(program)

REK (fran

2016 och

vidare

LAR (andra, INR INR ARK

via program) FPR LAR (via
anvandning)

LAR (pa FPR

skolan)

Tabell 4 visar hur graden av inflytande hos olika aktérer kan skifta under olika
faser. Det blir till exempel tydligt hur lokalprogrammet och lokalsamordnaren
hade stort inflytande, den senare sarskilt inledningsvis, men rollen blev mindre
nar rektor tog Gver och samarbetet mellan rektor, arkitekt och inredningsarkitekt
och senare projektansvarig for fastigheten ckade. Det langvariga samarbetet
mellan rektor och inredningsarkitekten hade stor betydelse for inredningen.
Arkitekten hade inflytande 6ver manga faser men utan stora rérelser uppat eller
nedat. Ett exempel pa en aktor som inte ar representerad i modellen ar elever,
som utdvat inflytande indirekt, dels genom intervjuerna infoér lokalprogrammet,
dels genom aterkoppling till sina larare under processen, genom sitt handlande.
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Skapaskolan

Processberattelsen for Skapaskolan handlar om hur en vision Iag till grund for
en design som i provisoriska lokaler testades och utvecklades invéandigt av
personalen samtidigt som arbetssatten infor flytten till den nybyggda skolan.
Avslutningsvis tillampas ECSIT-modellen pa processen.

Pedagogiska idéer motiverar skolans tillkomst

De pedagogiska idéer som ligger till grund for Skapaskolan formulerades tidigt
av skolans grundare och davarande verksamhetschef som har en bakgrund
utanfor skolans varld. De utgick fran att skolans verksamhet skulle skilja sig
fran traditionella skolor, i syfte att 6ka elevmotivationen och leva upp till
laroplanens mal i hogre grad an konventionella metoder samt forbereda eleverna
béttre for den tid de lever i. Det handlade till exempel om att elever skulle géra
saker pa riktigt och visa upp dem. ldéerna grundades i tanken om skolans roll
for elevers personliga utveckling, kreativitet och motivation att na malen, och
att de skulle betraktas som subjekt. Som en konsekvens av dessa tankar
utvecklades aven larmiljoer som skilde sig fran traditionella klassrum genom att
bland annat erbjuda en variation i utrymmen, och &ven frdmja personalens
larande. Verksamhetschefen berattar:

Nar jag jobbade med 200 rektorer dé fran Lund till Haparanda
under tva ars tid, jag tror att i de processerna sa kom det hela tiden
upp. | de processerna sa hade vi vl hela tiden ocksd moment som
handlade om, "hur kan ni skapa miljéer som stéttar det ni nu vill
astadkomma genom digitaliseringen?”. (kursivering tillagd)

Skolan organiserades utifran tankar om vikten av vision, varderingar och
pedagogik som riktar verksamheten, men dven distribuerat ledarskap och
samarbete, och redan fran borjan tillampades tvalararskap med tankar om
amnesovergripande temaarbeten och kollaborativt som blir pa riktigt.
Arbetssétten i skolan var tankta att 6ka meningsfullhet, motivation och
sjalvkannedom for utveckling, och som en konsekvens skapades en larmiljo for
att tillgodose elevers olikheter nar det galler hur de rér sig, arbetar och Iar, och
larplattor fanns med som en viktig komponent vilket bland annat paverkade den
fysiska larmiljon pa sa sétt att mobler vilka stodjer ett sadant arbetssatt
anvandes.

Nya larmiljoer 33



Nya larmiljoer

Prototypskola med utprovning av larmiljoer

Skolan startade 2013 med 57 elever i sa kallade modulbyggnader, en tillfallig
16sning infor att en ny och mer permanent skolbyggnad skulle byggas. Tidigt
uppmuntrades lararna att prova idéer for att férandra larmiljon for att hoja
kvaliteten i undervisningen, och ett prototyptank tillampades. En larmiljo-
konsult fanns med i processen och holl workshops med lararna en gang per
halvar under flera ar, och dven en designbyra som verksamhetschefen hade haft
kontakt med i andra sammanhang tidigare var involverad. Idéer och tankar om
att minska stress och skapa trygghet, motivation och arbetsro lag bakom
utformningen av larmiljoerna, med olika definierade utrymmen som skulle vara
lattanvanda och lattolkade for eleverna, och genom mobleringen skapades olika
hornor som skulle tillgodose dessa behov. Analyser av ”rummets koreografi”
anvéndes for att forbattra floden.

Konsulten arbetade med lararna kring hur de anvande rummet i sin under-
visning och for elevernas arbete, till exempel genom att definiera zoner i
rummet. En tanke var att inte dverlasta med onddiga maobler, till exempel
skrivbord for larare i klassrummet. Det skulle ocksa finnas zoner for trygghet
och trivsel, och att elevers rorelse inte skulle behdva stora andra. Lararen skulle
ha latt att na alla elever for att ga runt och hjalpa till.

De forsta prototyperna for larmiljoerna, sa kallade larstudios, utformades for att
rymma motsvarande ca tva skolklasser med ett tvalararskap. De bestod av ett
stort oppet rum avskilt av en gradang, dels tva sammankopplade klassrum, som
provades och utvarderades for att passa arbetssétten i skolan. Det ledde till
I6sningen med ett storre och ett mindre rum. Prototyper anvandes &ven for
inredningen och dar var designbyran involverad i utformningen.
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Figur 5. Whiteboard pa hjul framfor gradang.

En gradang konstruerades och byggdes i samrad med lararna i en forsta version,
och utifran feedback kring hur den fungerade byggdes en ny variant. En
utvecklad version anvands i befintliga larmiljoer. En annan prototyp var sa
kallade nischer, dér behovet av avskildhet med utsikt skulle tillgodogéras. Det
ledde till att loftséngar togs in och testades, och utvecklade versioner av loften
finns med i den nya byggnaden, olika utformade for olika aldrar. Platser for
avskildhet inkluderade aven sa kallade grottor, dar en forsta variant befanns for
djup och utvecklades till en grundare variant under gradangen. | de forra
versionerna lag gradangen placerad i mitten av rummet och fungerade som en
rumsavdelare, men i den nya skolbyggnaden ar den placerad mot en végg och
flyttbara tavlor samt skarmar framfor den har en avdelande funktion. Detta
motiveras med att placeringen ger lararen béttre siktlinjer och dverblick.

Designen av den nya skolan

Larmiljokonsulten var involverad i att skriva fram ett brief for den nya
skolbyggnaden och dar fanns inspiration till exempel fran Hertzbergers L-
formade klassrum. Tankarna bakom den nya byggnaden var att den skulle
utgora en valkomnande miljé med ett tydligt monstersprak, rena och hallbara
materialval, en enhetlighet genom arskurser, definierade zoner och varierade
utrymmen. Verksamhetschefen beréttar:
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Vi pratade ganska tidigt om de hér, aktivitet, variation,
kollaboration, trygghet. Display, visa upp, hade vi ocksa ndgon
idé, men det hénger ihop med den hér idén om véardeskapande
larande, att kunna stélla ut och visa upp saker i den egna miljon.

Aven designbyrén arbetade med den nya skolans miljéer genom olika
undersoékningar och workshops och intervjuer med lararna.

Skolans larstudios, en per arskurs, bestar i den nya byggnaden av ett strre rum,
storre &n ett vanligt klassrum, och ett mindre rum, stérre an ett vanligt
grupprum. Varje larstudio &r utformad efter en specifik arskurs men designen ar
enhetlig och alla ar forutom konventionella mobler och fatéljer med hoga
ljudavskiljande ryggstod utrustade med platsbyggda mébler: en gradéng for
genomgangar, tva mindre hytter med glasvagg som rymmer en mindre grupp
elever, loft (upp till arskurs fem), sittplatser i fonsternischer, och ett krypin. En
ny typ av ljuddampande paneler finns pa olika platser i skolan da akustiken har
utformats for att passa kollaborativa arbetssétt, vilka genererar mer ljud an
enbart individuellt arbete. En regel som stédjer tanken om ljudddmpning ar att
inga uteskor anvands i larmiljéerna. Vilka ytor som ska vara transparenta for att
skapa siktlinjer och vilka som inte ska vara genomsiktliga diskuterades under
processen med skapandet av larstudios. Det finns studieplatser utanfor
larstudion, pa terrasserna som samtidigt fungerar som kommunikationsytor inuti
skolan, och en siktlinje finns ut till dessa. Saledes finns fem zoner som ar
atskilda ljudmassigt tillgangliga i varje studio, men genom att siktlinjer har
beaktats har lararen dversikt 6ver hela ytan fran en ankarplats.

Under processen diskuterades arkitektens ritningar med verksamhetschefen,
larmiljokonsulten, inredningsbyran samt lararna, och forandringar gjordes
framst géllande de gemensamma delarnas placering. Det rumsliga medvetande
som lararna fatt genom sitt utprovande medforde en férmaga att stalla fragor
och krav gallande larmiljéerna i den nya skolbyggnaden. En forsening i
skolbygget av byggtekniska skal gav mer tid till prototyparbetet, dar dven en
mabeltillverkare och leverantdr deltog, vilket enligt verksamhetschefen inte var
till nackdel for designen av larstudios.
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Tabell 5. ECSIT-modellen visande viktiga aktdrers inflytande under olika faser
av design- och byggprocessen vid Bobergsskolan. ARK: arkitekt (1 och 2) FPR:
fastighetsbolag projektansvarig INR: inredningsdesigner LMK: larmiljékonsult
LAR: larare RMO: representant fér mobeltillverkare.

Pedagogisk Konceptdesign = Rumsdesign | Inrednings- Teknisk
vision design design/
Konstruktion

VER

LAR

Tabell 5 visar att i fallet Skapaskolan var verksamhetschefen ansvarig for
designprocessen fran borjan till slut. Tva arkitektforetag var inblandade, och
processen ar karaktariserad av gemensamt beslutsfattande och férhandlingar
under processen. Design- och byggprocessen hade aven en larmiljékonsult och
en designbyra inblandade, och noteras bor larares aktiva roll i de olika faserna.
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Jamforande analys

Den jamforande analysen ar hamtad ur en artikel i tidskriften Buildings.8
Visionen for de tva fallskolorna genererades fran tva olika riktningar.
Bobergsskolans vision genererades inifran skolsfaren till del genom ett
lokalprogram vars tillkomst initierades fran forvaltningshall och arbetades fram
av lokalsamordnaren, som hade en mangarig erfarenhet fran skolan bland annat
som rektor. Lokalprogrammet baserades bland annat pa ett underlag med ett
stort antal larare och elever vilka hade intervjuats och gett synpunkter pa
skolmiljon. Skapaskolans vision genererades utanfor skolsfaren av grundaren
och verksamhetschefen. Denna vision var fran start mer direkt mer riktad mot
utvecklingen av en sérskild slags individ, medan den kommunala
Bobergsskolans vision mer riktades mot miljon som stddjande for
vélbefinnande och meningsfull utbildning.

De nya skolornas vision utvecklades inledningsvis genom tva olika typer av
dokument, dar lokalprogrammet som Boberg byggdes utifran skulle passa
manga skolor medan Skapaskolans program var mer skraddarsytt for den
skolans vision. Under faserna i design- och byggprocessen testades och
reviderades visioner och planer av skolledning och personal genom testmiljoer i
tillfalliga lokaler. Det skedde pa Bobergsskolan genom modifieringar i en
befintlig skolbyggnad och pa Skapaskolan i modulbyggnader. I bada skolorna
introducerades konfigurationer i form av storre rum &n klassrum, mébleringar
och artefakter som planerades anvandas i den nybyggda skolan, i en flerarig
process, aven om det framstar som om Skapaskolan hade en mer systematisk
iterativ testning. Bada skolorna erbjod saval internt som externt stod och
utbildning for lararna som deltog i fordndringsprocessen.

Visionerna 6versattes till verksamhet under en langre tid, men éversattningen
blev mer distinkt pa Bobergsskolan i och med anstéllningen av den nya rektorn
som tog Over en i princip fardig rumsdesign. Med tydliga visioner och idéer for
organisation och arbetssétt arbetade rektor dver tva ar for att Gversatta dessa till
larmiljoer i den nya skolan, vilket bland annat resulterade i design av nya
mdbler som kunde stddja denna vision. Rektor instruerade och stottade dven
larare i anvandning av de nya larmiljoerna. Pa Skapaskolan skedde en langre
och mer genomgripande process dar dversattningen skedde mer gradvis och i
partnerskap med lararna. Pa Bobergsskolan bar lokalprogrammet redan pa
larares och elevers visioner utifran intervjuerna och 6versattningen till design
lag framst i handen pa rektor. Pa Skapaskolan var den iterativa processen med
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att Oversétta visionen starkt kopplad till undervisning och larande som redan
genomforts innan flytten till den nya skolbyggnaden.

Bada skolorna hade utmaningar och mojligheter som uppstod under design- och
byggprocessen och behtvde forhandla och anpassa sina visioner i de olika
faserna utifran de forutsattningar som foreldag. Till exempel fanns yteffektivitet
inskrivet i lokalprogrammet vilket for Bobergsskolan innebar att kapprummen
integrerades i allrummet, vilket gav upphov till utveckling av nya typer av
mobler som integrerade sittplatser och forvaringsskap. De behdvde dven stryka
vissa installationer pa grund av budgetnedskarningar under processens gang.
For Skapaskolan uppstod forseningar i byggprocessen vilket innebar att de
behovde finnas i tillfalliga lokaler langre &n planerat, vilket anda gav mer tid for
den iterativa utvecklingsprocessen.

Ovanstaende resultat indikerar de processer genom vilka visionerna gestaltades
i larmiljoerna pa bada skolorna. Till exempel var det pa bada skolorna visionen
om gemensam undervisning och andra funktioner i larmiljéer som mdgjliggjorde
den flexibilitet och variation som byggdes in i konfigurationen av larmiljéerna i
skolbyggnaderna. Aven om storlekarna pa larmiljoerna, och arbetssétten,
varierade, anvande bada sig av skraddarsydda inredningsdetaljer.
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Inuti verksamheten — Skolornas
organisering och arbetssatt

| det foregaende kapitlet som beskriver processen fran vision till fardig
skolbyggnad framgar vikten av en rod trad, dar visionen pa olika satt och av
olika aktdrer halls levande genom faserna. Fortsattningsvis ar en barande
komponent for hallbara innovativa larmiljoer att visionen ocksa gestaltas i den
skolverksamhet som flyttar in och anvander skolbyggnaden.

| detta kapitel ges stort utrymme at fallbeskrivningar av varje skolas fysiska
miljoer, organisering och arbetssatt. Beskrivningarna &r delvis baserade pa
enkater med undervisande personal, men framst pa intervjuer med larare och
elever, och syftar till att ge en fordjupad kunskap om faktorer och skeenden som
spelar in for att gora skolmiljon hallbar éver tid. Detta genom att ge en
detaljerad inblick i, och darmed ckad forstaelse for, skolverksamheter som
larmiljoerna ar byggda for. Enkétsvar kompletterar beskrivningarna genom att
ge indikatorer pa hela den undervisande personalens uppfattningar.

Inifranbeskrivningar av skolverksamhet i innovativa larmiljoer har visat sig vara
sallsynta i tidigare forskning, som till storsta del har ett utifranperspektiv och
handlar om 6vergangsprocesser. Det har darfor varit av vikt lata att de elever
och larare som vistas och arbetar i miljéerna dagligdags fa komma till tals, &ven
om fragorna som stéllts och urvalet som gjorts ar forskarnas. De som arbetar i
skolor kommer troligen att kénna igen sig i stora delar av verksamheten, men
malgruppen av lasare har inte alltid den bakgrunden. Det finns saledes dven en
pedagogisk poang i att lata de vardagliga aktiviteterna i larmiljon fa huvudrollen
i fallbeskrivningarna.

Enligt studiens uppdrag gors en avgransning till de innovativa larmiljoer dér de
flesta lektionerna genomfors, och som kallas for hemvist samt larstudio pa de
bada skolorna. En avgransning gors aven, enligt uppdraget, till att omfatta
enbart skolverksamheten under skoltid. Vi & medvetna om att andra lokaler
sasom specialsalar finns i skolorna, och andra verksamheter genomfors i
skolorna dven i de larmiljoer som undersokts, sasom fritidsverksamhet. Studier
gallande andra skollokaler och fritidsverksamhet &r viktiga, och vi uppmuntrar
till ytterligare forskning géllande dessa. | dagsléaget vill vi ndmna till exempel en
FoU-rapport fran Hogskolan i Gavle, Stockholms Stad och Ifous géllande
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utvérdering av skollokaler som planeras publiceras under 2022% samt en SOU
om fritidshem som aven behandlar lokalfragan.®

Bobergsskolan

Beskrivningen av verksamheten handlar om den upplevda matchningen mot
visionen bland skolans léarare, den fysiska miljon, organiseringen och de
pedagogiska arbetssatten.

Matchning mot vision

Pa fragan om skolledning och larare har en gemensam vision for larande och
den basta anvandningen av larmiljéerna instimmer néstan alla helt eller delvis.
Det &r endast ett fatal av lararna som invander delvis.

Figur 6. Enkatsvar rérande vision och anvandning av larmiljéer.

Skolledare och ldrare har Skolledning uppmuntrar
en gemensam vision for lérare att experimentera
ldrande och den bésta med olika sétt att anvanda
anvandningen av de existerande larmiljéerna
ldrmiljéerna (n=14) (n=13)
Invander Invander Invander Invander
delvis helt delvis helt
Instammer Instammer
delvis delvis

Instammer

Instammer helt

helt

Under uppbyggnadsskedet har man fran skolledningens sida varit tydlig med
skolans pedagogiska vision och vad som forvantas av lararna som anstalls pa
skolan. Det ar sannolikt ocksa en forutsattning att larare som har valt att arbeta
hér uppskattar de mgjligheter och utmaningar som denna typ av larmilj6 kan
innebéra.
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Den fysiska larmiljon

Figur 7. Exempel p& hemvist. Bild: Stockholms stads funktionsprogram for
skollokaler.

Larmiljoerna benamns hemvister, och bestar av ett kombinerat kapprum och
allrum, klassrumsliknande rum och mindre grupprum av olika storlekar. Dér
arbetar under skoldagen forutom elever vanligtvis tre &mneslarare samt for
yngre aldrar aven fritidspersonal, vilka har benamns samverkan. | en hemvist
ryms en arskurs, och hemvisternas utformning varierar nagot 6ver aren. Ovan
finns ett exempel pa hemvist, figur 7.

Anvandning av moblering

| den genomforda lararenkéten finns fragor med fokus pa maéblering i
larmiljoerna. Dessa fragor utgar fran den 6vergripande fragan: Om du tanker pa
din nuvarande undervisning, hur ofta anvander du féljande typer av méblering?
De efterfoljande fragorna riktas mot olika typer av mobleringar A-D, se tabell 6
nedan.
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Tabell 6. Fyra olika typer av moblering A-D, fran OECDs School user survey.8”

Typ A - Presentation:
Mdablering som stodjer i for helgrupp.

Typ B - Grupp:
Mablering som stddjer arbetssatt déar elever behéver samarbeta och
@ arbeta i mindre grupper for att utbyta idéer och hjélpa varandra.

Typ C - Individ:
Mdblering som stodjer arbetssatt dar elever arbetar individuellt med
att skriva, lasa, forska, tanka och reflektera.

RS Typ D - Gemensam undervisning:
o "':;:' c o Mablering som stodjer arbetssatt dar tva eller fler larare samarbetar
LI med grupper av elever som delar samma utrymme.

Enkatresultaten visar att en majoritet av lararna i htg grad anvénder sig av en
Typ A mdblering som stddjer instruktion och presentation. De mest
férekommande arbetssétten kopplat till denna form av mdéblering ar
samlingarna, lektionsintroduktionerna och presentationerna i klassrummen och
gradangen under skoldagen. Liknande svarsmonster ses gallande fragan om Typ
B méblering, som stodjer elevers arbete i mindre grupper. Att lata eleverna
arbeta i mindre grupper ar sett till mébleringen ett mycket vanligt arbetssétt.
Dessa svar 6verensstammer ocksa med hur undervisningen organiseras i
hemvister. Ur intervjuerna med lararna framgar att de inte moblerar om i
allrummet i ndgon storre utstrackning, sa mobleringen &r relativt oférandrad
Over tid, se figur 8.
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Figur 8. Olika typer av méblering.

Typ A moblering som
stodjer
instruktion/presentation
(n=13)
Aldrig eller 1 till 3 ganger i
nastan aldrig manaden
En gang
i veckan
2 till 4
ganger i
veckan

Varje
dag

Typ C moblering som
stodjer elevers
sjalvstandiga arbete
individuellt (n=13)

Aldrig eller
nastan aldrig

1 till 3 ganger i
manaden

En gang

i veckan

2 till 4
ganger i
veckan

Varje
dag

Typ B moblering som
stodjer elevers arbete i
mindre grupper (n=13)

Aldrig eller

_ 1 till 3 ganger i
nastan aldrig

manaden
En gang
i veckan
2 till 4
ganger i
veckan

Varje
dag

Typ D moblering som
stodjer gemensam
undervisning (n=13)

Aldrig eller

1 till 3 g3 i
nastan aldrig 1 > ganger

manaden
En gang
i veckan

2 till 4
ganger i
veckan

Varje
dag

Aven Typ C moblering som stodjer elevers sjilvstandiga arbete individuellt
anvands varje dag eller flera ganger i veckan. Gemensam undervisning, det som
har kallas for Typ D madblering ar ocksa mycket frekvent anvant enligt
enkatresultaten. Larstudions utformning med dess relativt stora 6ppna yta i
allrummet gor att det ar relativt enkelt att sprida ut eleverna for arbete i grupper
eller enskilt. Dessa svar tolkas som att variationen i mobleringen som erbjuds i

larmiljoerna ocksa tas tillvara.
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Hemvisterna som arbetsmilj6

Figur 9. Matchning mellan larmiljéer och undervisning enligt larare.

Skolbyggnaderna och larmiljoerna passar for mitt satt att
undervisa (n=13)

Invander _ Invander
delvis helt

Instammer
delvis

Instammer
helt

| det foljande beskriver larare och elever sina erfarenheter av utformningen av
den fysiska larmiljon. Ur enkatresultaten framgar att lararna generellt upplever
att det ar en god matchning mellan larmiljoerna och deras undervisnings-
verksamhet. Hemvistet som miljé upplevs positivt av de intervjuade lararna,
framfor allt mojligheterna att vélja olika typer av rum beroende pa vilken typ av
undervisning som ska genomféras. Exempel som ges ar att lararna kan starta
undervisningspasset i klassrummen och sedan kan elevgruppen sprida ut sig i
olika delar av hemvisten. Lararna upplever ocksa att hemvistet som arbetsmiljo
fungerar bra for eleverna eftersom det finns manga olika stéllen att kunna ga
undan om man vill arbeta sjalv och vara ostérd. De kan éven vilja olika platser
sasom bord, mattor, dynor, bankar eller fonsternischer, saval som
arbetsstéllningar som att sitta, sta eller ligga. Larare uttrycker att elever har
onskemal om och behov av arbets- och retréttplatser for att dra sig undan, for
enskilt arbete och lite vila.
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Figur 10. Fonsternischer som &r populdra bland elever, da det gar att dra for en
gardin for att skapa avskildhet.

Bade yngre och éldre elever beskriver och uppskattar valmojligheter for
studieplatser. Aven om de har fasta platser vid vissa tillfallen verkar de, nar de
far, ofta vélja plats kopplat till aktivitet. Det finns dven variation géllande vilka
platser olika elever foredrar for en och samma aktivitet. En elev beskriver till
exempel att hen ofta vill arbeta vid ett bord da det latt gar att diskutera med
andra och det gar att sprida ut papper pa en yta, medan om hen ska lasa gar det
battre pa ett skonare stalle som i en soffa. De aldre eleverna beskriver allrummet
som ett stélle dar det efter lektionens genomgang finns majlighet att flytta ut till
for att sitta och arbeta individuellt eller i grupp. Aven grupprummen &r populara
enligt en aldre elev: Det ar liksom bra att ha, det ar nastan alltid nagon som
sitter dar inne. Nu var det nagra som skulle géra So-provet som inte hade gjort
det och da gick de in dér sa det ar valdigt smart.”

Lararna har lagt marke till att manga foredrar de djupa fonsternischerna dar
elever kan sétta sig och dra for gardinerna for att skapa sig ett eget avskilt rum i
rummet, och en yngre elev beskriver fonsterplatserna som positiva for att man
har bord bredvid och sa ar fonstren ganska sa dar stora. Det ar element under sa
man blir varm dér. Det ar ganska skont att sitta dar fér man ser bra och man har
en gardin.”
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Figur 11. Popular gruppsittplats som ar kombinerad skapmaobel.
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En annan favoritplats &r den runda gruppsittplatsen med skap runtomkring,
vilket en aldre elev sdger hjélper hen att fokusera. Mobeln skapar ett rum i
rummet och avskérmar en mindre grupp som kan sitta tillsammans. Framfor allt
for aldre elever har det &ven betydelse vem de vill arbeta med. De beskriver att
det ibland &r fasta platser for eleverna i klassrummet, och da kan en flyttning ut
till allrummet efter genomgangen, da de ska arbeta individuellt eller i grupp,
vara ett satt att fa mojlighet att valja vem de sitter bredvid.

De namner ocksa strategier for att undvika kontroll. Pa fragan om det finns
populdra platser beskriver en ildre elev detta: »Ja, oftast killar och sa som vill
sétta sig langst bak sa det inte marks om man gor nagot liksom. Annars &r det
inte speciellt.” Flera elever menar att de kan ha inflytande 6ver mébleringen
genom att prata med sina larare, men att de behdver lararnas tillatelse for att
moblera om. Det kan ocksa bli ommableringar for att skapa arbetsro. En yngre
elev beréttar om en soffa som flyttades for att det blev for mycket brak om vem
som skulle sitta i den. Liknande beréattelser kommer fran aldre elever. En aldre
elev menar att for de populéra platserna ar det forst till kvarn som galler.
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E: Ibland sager froknarna att det ar typ fri plats och da far man
sitta var man vill.

I: Var vill du sitta da da?

E: D& brukar.... vi har ju ndgra saccoséckar i hemvisten, dar
brukar jag vilja sitta men dar sitter ganska manga. Da brukar jag ta
en vanlig stol. (Aldre elev)

Utformningen av skollokalerna har i enlighet med funktionsprogrammet
optimerats i en stravan att géra sa stor del av ytorna som mojligt till ytor for
undervisning och larande. Exempel pa designlosningar som detta resulterat i &r
att elevskapen har placerats inne i hemvisterna samt att sociala ytor for elever
utanfor lektionstid har minskat. Detta kunde ge upphov till ovantade problem.

Vi markte att trapphuset var ett sddant stille pd morgonen, innan
eleverna vantade pa att fA komma in pa sin hemvist. Hur skulle vi
organisera de hér vantande leden, och nu i Corona-tider att de inte
skulle vara sd manga pa varje stélle. Det var ju ett led som vantade
uppat i trappen och ett vantade nedat. Ja, det var verkligen en
sadan dar kritisk punkt. (Lérare 9, dldre aldrar)

En éldre elev sédger att de utdver allrummet anvander mediateket eller
biblioteket pa raster for att fa mer plats.

Pa Bobergsskolan ar hemvisterna dimensionerade for upp till 90 elever. Nar
studien genomfdrdes hade inte skolan full drift i alla hemvisterna. De larare som
da hade mindre &n 60 elever i sitt hemvist hade till storsta delen positiva
erfarenheter av att arbeta i denna typ av larmiljé. De potentiella problem eller
begrénsningar som tas upp ar att valméjligheterna minskas vid full drift, och att
det blir trangre i hemvistet eftersom alla rummen da ar upptagna. Det behover
da ske mer lararledd undervisning i allrummet, och med storre grupper. De
aldre eleverna tycker att det redan med 60 elever ar ganska fullt och menar att
det skulle bli valdigt trangt om 30 elever till skulle komma till.

Akustiken beskrivs i positiva termer, med en ddmpad ljudmiljo och utan jobbigt
kringljud som skapas i rummet eller av inredningen. Ljuset gar ocksa att
dimma, och en éldre larare menar att utan dessa tva faktorer i miljon skulle det
vara svarare att orka med arbetet. Nar elever och larare ror sig mellan till
exempel Klassrum och allrum, for att hdmta arbetsmaterial eller for byte av rum
mellan lektionerna, kan det skapa buller och visuell distraktion for de elever
som arbetar i allrummet. Denna typ av rorelse ar en naturlig del av
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verksamheten och eftersom elevskapen &r placerade i allrummen behéver de
rora sig mellan klassrum och allrum. En anledning till att stérningar kan uppsta
ar att lararna i hemvisterna inte ar helt synkade i 6vergangar mellan arbetspass
och en av grupperna slutar innan en annan. Elever namner detta som stérande
nér de ser elever rdra sig i andra delar av hemvisten. Ldrarna beréttar om vikten
av att vara samplanerade, och av att forankrade rutiner finns att folja for saval
larare som elever. Det kan till exempel galla 6verenskommelser med eleverna
for hur dvergangar mellan lektioner ska ga till, sa att de olika grupperna inte
stor varandra.

En av lararna berattar att hen till en bérjan hade farhagor om hur barn med
neuropsykiatriska funktionsnedsattningar skulle klara av sin skolgang i
hemvistmiljoer. Det finns skillnader mellan olika individer och larmiljon
erbjuder till exempel olika typer av arbetsplatser och hjalpmedel som alla kan
anvénda. Ett exempel som ges ar de djupa fonsternischerna i hemvistet med
gardiner som gar att dra for, och som erbjuder majligheter for elever att fa
avskildhet. En brist som larare tar upp &r att det skulle behévas mer
forvaringsutrymmen for arbetsmaterial. Eleverna arbetar bade med digitala
laromedel och dven med papper och penna, och for det senare d&ndamalet
upplever nagra av lararna att det skulle underlatta om det funnits fler lador till
forvarning.

Organisering
Beskrivningen visar hur undervisningen dr organiserad och planeras, hur
schema laggs med olika grupperingar och hur 6vergangar hanteras.

Amneslararsystem

Lérarna pa skolan arbetar baserat pa ett amneslararsystem i alla arskurser. Ett
exempel pa hur amneslararsystemet kan fungera for yngre aldrar r att en av
lararna har svenska med alla elever i hemvistet och kollegan har matematik med
alla. Sedan delar de ansvaret for so och no. En larare for yngre aldrar pekar pa
att den dkade graden av specialisering ger en 6kad kvalitet, och att det &r stor
skillnad att ha ansvar for farre amnen. Det underlattar ocksa planeringsméssigt.
Aven om en larare kan genomféra samma undervisningsinnehall i tre olika
grupper behover undervisningen anpassas efter de olika grupperna och
individernas behov. Med specialiseringen i farre &mnen 6kar mojligheterna till
att utveckla en varierad metodik.
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Figur 12. Larmiljéernas stod for samarbete enligt larare.

Utformningen av larmiljoerna stodjer samarbete med
andra larare (n=14)

Invander
Invander helt
delvis
Instammer
delvis

Instammer
helt

Overlag finns bland de intervjuade en positiv installning till samarbete mellan
lararna, till exempel att planera amnesundervisningen tillsammans och att fa
stod av varandra i kontakter med elever och vardnadshavare. Genom samarbetet
blir inte heller indelningen i elevgrupper lika lasta.

Jag upplever att jag valdigt sallan 4r ensam. Vi jobbar ju sa valdigt
ndra varandra ocksa. Man &r inte ensam pa det séttet. Det ar ju inte
en klassrumssituation med fyra vaggar och en stdngd dorr utan det
&r valdigt 6ppna ytor och valdigt mycket samarbete. (L&rare 7,
yngre aldrar)

Utformningen av hemvisterna gor att lararna har gemensamt arbetsrum i
hemvistet och méts kontinuerligt under skoldagen. Den fysiska miljon
underlattar for samarbete mellan lararna som arbetar i samma hemvist.

Allt eftersom elevantalet ékar i den nya skolbyggnaden har lararna gott stéd av
varandra i att ta emot nya grupper av elever. En av lararna berattar att de under
en termin fick 19 nya elever och att lararsamarbetet underléttade arbetet med att
lara kdanna eleverna och att skapa sig en uppfattning om hur de lag till
kunskapsméssigt. Lararen upplever att det kollegiala samarbetet bidrog till att
diskussionen blev djupare &n om hen varit ensam i inskolningsprocessen.
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Schemaléaggning och gruppering
Figur 13. Exempel pa scheman for olika aldrar.
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Den pedagogiska verksamheten organiseras utifran ett grundschema med fasta
positioner dar lararna moter sina mentorsgrupper (farggrupp) pa morgonen och
pa eftermiddagen. Mitt pa dagen undervisar lararna andra elevgrupper, men i
sina &mnen. | schemat ar elevgruppen om 54 elever uppdelade i tre grupper A,
B och C. Nér eleverna kommer till skolan pa morgonen borjar de dagen med
lasning och da passar lararna pa att prata eller arbeta extra med nagon elev om
behov finns. Dérefter gors narvarokontroll och information om dagen eller
handelser senare i veckan ges. Sedan gar eleverna ivag till sina lektioner.

En larare for de yngre barnen forklarar att de har en schemavagg med bildstéd
som stod for eleverna sa att de vet var de ska ta vagen. Eleverna har ocksa
bestdmda platser i ’svenskarummet” eller ”matterummet” nér lararen har
genomgangar, och nar eleverna i de yngre aldrarna arbetar pa egen hand far de
sjélva valja mellan att arbeta i "dmnesrummet”, allrummet och grupprummen.
Eleverna har 3-4 olika rum att vélja mellan. Anledningen till att lararna véljer
att styra valet av arbetsplatser till viss del &r for att de upplever att inte alla
elever klarar av att arbeta fokuserat i allrummet.

Pa fragan om hur lararna planerar och bestammer hur rummen i hemvistet ska
anvandas och av vem svarar en av lararna det inte har varit problem eftersom de
aldrig har tre grupper samtidigt i hemvisten, utan de kollar av med varandra pa
morgonen: ”Vad ska du gora idag, behdver du vara i klassrummet, vad behover
du, hur ser din undervisning ut?”. Det finns ett schema pa viggen som visar var
eleverna ska vara, bla respektive rod grupp.
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Nér studien genomfors &r skolan &nnu inte i full drift men planeringstalet for
antalet elever i varje hemvist dr 90. | en hemvist med nuvarande ca 60 elever
kan gruppen séledes delas upp i tva grupper om 30, men ofta delas den upp i tre
grupper pa 20, da en av grupperna gar ivag. Organiseringen av undervisningen
bygger pa att en av mentorsgrupperna i stort sett alltid har undervisning nagon
annanstans i skolbyggnaden, till exempel bild, sl6jd eller idrott. Det finns ocksa
mojlighet att dela in elever i storre eller mindre grupper, och eleverna delas
under lektioner dven in i mindre grupper eller larpar.

I hemvisterna finns i regel tre larare med olika &mneskombinationer.
Elevgruppen delas in i tre grupper dar respektive larare moter en grupp.
Undervisningen sker oftast i separata klassrum och ibland i det gemensamma
allrummet. Ansvarsférdelningen av elevgrupperna ar i forsta hand knutna till
den grupp som respektive larare undervisar. Det hindrar dock inte att larare
hjalper till 6ver &mnesgrénserna nér eleverna arbetar sjalvstandigt i allrummet.
Daremot gar larare inte in i klassrummen ndr nagon annan larare undervisar i
sina dmnen dar.

Samarbete mellan l&rare har sker dels i &mnesbaserad planering av under-
visningen inom stadiet, dels inom hemvistet i form av samverkan och
logistikplanering kopplat till Gvergangar och forflyttningar mellan lektionspass.
Fritidspersonal (samverkan) undervisar aven i de amnen de ar behériga i.
Ldrare upplever arbetssituationen som positiv sett till det t4ta samarbetet med
samverkansfunktionen och att extraresursen ar behovsbaserad. Larmiljons
utformning och organisering mojliggor samarbete vilket bidrar till att lararna
kanner sig mindre ensamma i sitt arbete.

Pa fragan om vilka arbetssétt som fungerar béttre eller samre i hemvisterna
svarar en av lararna att det finns fordelar med de stérre elevgrupperna och ett
delat lararansvar. Samtidigt uppstar en utmaning med att skapa en djupare
relation till alla eleverna som l&raren undervisar.

Jag tanker att en fordel &r att eleverna blir pa nagot sétt, allas
elever, att man hjélps at och att man ar flera som ser barnen helt
enkelt. Bade kunskapsméssigt men ocksa socialt och hjalp med
det. Men sa tanker jag val att det svéra ar just att man ska lara
kénna sin grupp och man ska kanna att man ocksa blir ndgon for
eleverna. Att de far tillit till mig och att de tycker att de ser sin
larare som sin larare. Det kan vara svart t andra héllet att forsta
att alla vuxna &r min froken, inte en. Och att samma regler galler
oss alla. (Larare 3, yngre &ldrar)
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Figur 14. Matchning mellan larmiljéer och schemalaggning enligt lararna.
Skolans schemalaggning gor att larmijoerna anvands
effektivt (n=13)

Invander

Invander  helt
delvis

Instammer
helt

Instammer
delvis

Liknande erfarenheter kommer till uttryck hos andra larare som tar upp
skillnader i behov hos olika elever, till exempel kring trygghet. Aven om miljon
ar utformad for, och upplevs, passande for manga sa kan finns det elever som
mar battre i en klassrumsmiljé med bara en larare och farre elever att relatera
till.

Enkatresultaten visar att trots att manga larare ar néjda med schemalaggningen
ar svaren inte lika entydiga som tidigare, och det kan vara en utmaning nar det
géller att utnyttja larmiljoerna effektivt. Schemaldggning for skolverksamhet
kan vara ganska komplicerat, med manga parametrar att ta i beaktande, och dar
alla involverade inte alltid blir helt néjda.
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Undervisningsplanering

Pa Bobergsskolan sker stora delar av undervisningsplaneringen gemensamt i
respektive skoldmne. Lararna har mestadels positiva erfarenheter av amneslérar-
systemet, eftersom de kan fokusera pa tva till tre &mnen vilket gor att de kan
fordjupa sina kunskaper och utveckla undervisningen.

Figur 15. Larares tid for planering med andra och for basta anvandning av

larmiljderna.
Jag far tid att planera Larare far tid och rad for att
tilsammans med andra planelt_a for_den basta
larare (n=14) anvandningen av
larmiljoerna i skolan (n=14)
Invander Invander
helt helt )
Invander ) Instammer
delvis Invander helt
delvis
Instammer
helt
Instammer
delvis Instammer
delvis

Enligt enké&tresultaten upplever l&rarna att de har tid till att planera den
pedagogiska verksamheten tillsammans med andra larare. En tolkning &r att
lararna prioriterar samplanering med andra larare. Det finns ocksa larare som
upplever att de inte ges tid till samplanering i tillracklig utstrackning.

Nar lararna planerar sin undervisning sker det bade individuellt och tillsammans
med kollegor som undervisar i samma @mnen. Nedan ett exempel fran hur larare
planerar undervisningen gemensamt.

Jag gor nog valdigt mycket, min detaljplanering for mina lektioner
ar individuell och grovplaneringen for laséret gérs gemensamt
&mnesvist. Sen i matten, den har detaljplaneringen som min
kollega &r med pé for de lektionerna, den bollar jag ofta med
henne, upplagg och tankar. Och ibland ocksa efterarbete, hur gick
det hér, hur kunde vi tankt annorlunda, hur hade vi kunnat hjélpa
den har eleven med det som hen inte forstar, hur ska vi ga vidare?
(Larare 9, aldre aldrar)
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Ett annat exempel pa undervisningsplanering beskriver den gemensamma
amnesplaneringen pa foljande vis:

Svensklektionerna som jag har, dar vi har mindre grupper, dar
planerar jag och min kollega som &r ansvariga for det omradet
tillsammans. Ovrig planering gor vi for det mesta alla fyra
tillsammans. Vi hjalps at med det vi ska kolla av och planera in for
veckan, for kommande veckor eller pa ett arbetsomrade, och sen
delar vi upp vem som gor vad i forvag. Jag planerar séllan helt
ensam utan det 4r oftast tillsammans med nagon. (Larare 3, yngre
aldrar)

Exempel pa planering som genomfors mellan olika funktioner ar de veckovisa
samverkansmatena som alla knutna till en viss arskurs och hemvist deltar i.
Matena genomfors for att skapa en rod trad mellan skolan och fritids.
Samverkansmatena handlar i forsta hand om samordning och elevérenden av
olika slag. “Jag skulle saga att det &r mycket praktiska saker och ocksa mycket
prat om elever hur vi kan gora for att stétta och hjalpa pa bésta sitt.” (Lirare 7,
yngre aldrar)

Nar det galler tid och rad for att planera for den basta anvandningen av
larmiljoerna i skolan visar enkatresultaten att lararna upplever att de inte far
tillrackligt med tid till detta. Ur intervjuresultaten framkommer att lararna inte
riktigt hinner utveckla sin pedagogiskt och didaktiskt rumsliga kompetens, i
syfte att kunna anvanda larmiljoerna pa fler och battre satt.

Hur hanteras da personalfranvaro pa Bobergsskolan? En av lararna beskriver
den rutin som organisationen och organiseringen av verksamheten tillater nar
nagon blir sjuk.

Ja, det beror lite pa eftersom vi har s& nira samarbete med fritids,
vi kallar det ”samverkan under lektionstid”, att de &r ju med och
samverkar med oss i klassrummen eller hemrummen. Man ar s&
van att sdga klassrum. Men da om nagon av lararna ar sjuk s
hoppar ju samverkan in och vikarierar fér dem och eftersom vi
redan har planerat allt tillsammans sa finns allt redan forberett, allt
material. Om jag till exempel planerar en lektion sé tar jag fram
material till fyra grupper vilket gor att om nagon blir sjuk sa finns
det alltid fardigt material till den gruppen. Och om nagon pa
Fritids ar sjuk s har vi gjort tvartom, att vi kan hoppa in pa
eftermiddagen eller att vi har hjélpt till under dvergangar och
rastvakter sa det ar ett valdigt stort samarbete. (Larare 3, yngre
aldrar)
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Utover att personalen fran fritids gar in och tacker upp vid franvaro sa léser
ocksa lararna det sinsemellan genom att fora samman grupper till stérre enheter,
till exempel fran 18 till 26 elever.

Overgangar i hemvisterna

Overgangar under skoldagen mellan olika undervisningspass kan vara en
utmaning. | en hemvistmiljé ar utmaningen annu storre sett till antalet elever i
hemvistet och olika typer av distraktion som kan uppsta. Det 4 ndgot som
lararna hela tiden behdver arbeta med genom samplanering for att synka de
olika aktiviteterna, men ocksa genom att eleverna fatt 6va sig i hur man
forflyttar sig mellan olika aktiviteter och rum. For l&rarna handlar det om att i
mojligaste man forutse vad som kan handa i larmiljon och vilka moment som
kan bli svara att hantera. Det ar ocksa viktigt med vuxennéarvaro for att stotta
och nér sa behovs forhindra storningar, konflikter och krankningar.

Det finns olika erfarenheter bland lararna om hur val évergangarna mellan olika
undervisningspass fungerar. En positiv erfarenhet ar kopplad till att flera larare
ar pa plats i hemvistet och att det erbjuder olika storlekar och utrustning, vilket
gor att eleverna bara behdver forflytta sig inom hemvistet. Samtidigt tar lararna
upp vérdet av att ha fasta schemapositioner for att undvika att elevers rorelse i
samband med Gvergangar kan stora andra elevers studiero.

Jag tycker att vi har blivit battre pé att anpassa oss och hjélpa
varandra och inte stéra undervisningen. Ja, men om vi har slutat 10
minuter tidigare, att eleverna ar bra pa det dar ocksa att, “ja, men
nu visar ni hansyn till att det &r undervisning i den stora
hemvisten”, till exempel. N&r man skall smyga ner till matsalen
eller ga pd idrotten eller vad det kan vara fér nagonting. Den
respekten &r ndgot som jag tycker har utvecklats bade av elever
och dven personal ocksa saklart. Att inte komma in mitt i en
lektion och s&dar. (Larare 9, aldre aldrar)

Det handlar med andra ord mycket om tydliga strukturer och samverkan genom
gemensam planering, hansynstagande och att samtliga foljer uppstéllda regler
och 6verenskommelser. Ett exempel pa en sadan dverenskommelse berattar en
aldre elev om: om tva elevgrupper gar ut i allrummet sa brukar de dela upp
utrymmet sa att den ena gruppen sitter i den ena delen och den andra gruppen
sitter i den andra.
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Nér de yngre eleverna behover forflytta sig mellan olika delar i skolbyggnaden
sa lotsas de av en samverkansresurs (fritidspersonal) som hamtar och lamnar
eleverna. Detta gors for att forflyttningen mellan olika delar i skolan ska ske
effektivt och sakert. Det stéller hoga krav pa organiseringen av verksamheten
och att involverad personal tar ett gemensamt ansvar for att flodet av elever
fungerar som planerat, da forflyttningsvagarna ar langa och ibland innebar att
korsa en trafikerad vag nar eleverna ska till idrotten. De aldre eleverna far sjalva
ta ansvar for denna typ av forflyttning.

Pedagogiska arbetssatt

Figur 16. Larares syn pa utformning av larmiljéer i relation till variation och
Onskat arbetssatt.

_ Utformningen av Skolbyggnaderna och
larmiljéerna stodjer en larmiljderna passar for mitt
variation i séatt att undervisa (n=13)

undervisningssatt (n=14)

Invander ) Invander Invander
delvis  |nvander delvis helt
Instammer helt

delvis Instammer

delvis

Instammer

Instammer
helt

helt

Resultaten fran enkatstudien visar att lararna i hog grad upplever att
larmiljoerna stodjer en variation i undervisningssétt. De olika typerna av rum,
mobler och artefakter ger mojligheter till variation i arbetssatt, grupp-
konstellationer och arbetsplatser. Lararna instammer ocksa i hog grad i att
skolbyggnaderna och larmiljoerna passar for deras sétt att undervisa.

Nya script for 1armiljén

Begreppet script anvands har for att fanga in skolverksamheten som den
gestaltas inom radande uppsattningar lagar, regler, strukturer, rutiner, normer
och varderingar. En del av dessa ar givna och inte forhandlingsbara, som
grundldggande méanskliga fri- och réttigheter. Strukturer som organisation och
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funktioner ar nagot som vuxit fram éver tid och som ger skolverksamhet stadga.
De dagliga rutinerna, normerna och varderingarna hos individer véaxer ocksa
fram Over tid och ar baserade pa kunskap och erfarenheter. Nar en skol-
verksamhet 6vergar fran mer traditionella former av organisation, organisering
och pedagogiska praktiker till nya former behdver involverad skolpersonal och
elever léra sig nya varianter av script och anpassa sig till dessa.

I larmiljoer som &r utformade enligt Stockholm stads funktionsprogram med
hemvisten som ska rymma upp till 90 elever plus larare och resurser sa blir
information, regler och rutiner en viktig aspekt att ta i beaktande. Darmed inte
sagt att detta ocksa ar viktigt i mer traditionellt utformade larmiljoer, men dar
finns i regel en historik och skolkultur att falla tillbaka pa. De flesta larare har
erfarenheter fran traditionellt utformade larmiljoer och lararutbildningarna
forbereder i huvudsak for sadana. Med andra ord finns véletablerade script for
traditionella larmiljoer, medan innovativa larmiljoer kraver att nya script
utvecklas och etableras.

Nar nya elever ska borja pa skolan behover det finnas strukturer, rutiner och en
handlingsberedskap som pa olika satt skolar in eleven i den nya larmiljon. En
aldre elev som nyligen borjat i skolan beskriver upplevelsen sa har:

E: Speciellt jattemycket &r det att halla koll vart man ska. Det ar
lite Overallt. Nar jag hade min forra skola s& var liksom alla
lektioner i ett, pa ett stalle nastan. Nu far man ga och halla koll pa
flera saker. Ta mera ansvar och sant.

I: Hur larde du dig det och av vem?

E: Oftast av kompisarna jag gick med, man gick med valdigt
manga och sag vad de gjorde. Sa fick jag information av de vuxna
ocksa. (Aldre elev)

Inledningsvis handlar det mycket om att skapa rutiner och trdna upp en rumslig
kompetens. Varje mentorsgrupp har en specifik farg sa att eleverna pa sa vis
enkelt vet vilken grupptillhdrighet de har, samt ett hemrum som ocksa har
samma fargbenamning. De intervjuade lararna pa for de yngre barnen beréattar
att under de forsta manaderna pa hostterminen ar mentorsgruppen till stérsta
delen i sina hemrum. | samband med raster och nar eleverna ar pa vag in till
skolbyggnaden star lararna vid ingangen till skolan visande skyltar med namnet
pa de olika elevgrupperna och information om var eleverna ska ga efter att de
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hangt av sig kladerna. Den forsta inledande rumsliga kompetensen trénar
eleverna i mentorsgruppens hemrum dar de far testa olika arbetsplatser som
bord, fonsternischer, mattor pa golvet och sa vidare.

Eleverna erbjuds alltsa olika typer av platser att sitta pa. Darefter 6ppnar lararna
successivt upp for allrummet dar eleverna far trana sig i att anvanda olika
arbetsmaterial, men ocksa har olika arbetsplatser som gradangen, olika mabler
och grupprum. Samtidigt férmedlas och férankras regler som géller i hemvistet:
vad ar det som galler i hemrummet (fargrummet), ndr ar det lampligt att ga ut
till allrummet? Larmiljon staller ganska hoga krav pa individen om att folja
reglerna, ta ansvar for sina handlingar och respektera andra elevers rétt till
studiero.

Denna inskolning och tydliga script dr nédvandig for att verksamheten i
hemvistet ska fungera. Aven for larare som ar oerfarna i att arbeta i larmiljoer
utformade som hemvist behdvs guidning och dvning. Ett par av lararna
beskriver hur det var att borja arbeta pa skolan och hur férberedelserna gick till,
fran en forsta introduktion under intervjun till insatser av erfaren personal med
att fa hjalp in i tankeséttet, da alla behover samarbeta. De fick dven tips och
idéer om hur de erfarna hade gjort med sadant som var man staller upp pa led
och liknande. En av lararna beréattar om sin forsta tid pa skolan och att det
inneburit en omstallning déar tydliga och konsekventa strukturer och regler i
miljon blir nbdvéndiga.

Klassrummet dr ganska likt ett vanligt klassrum. Det man gjorde
som nybdrjarmisstag ar val att man tanker att det skall vara sa
valdigt fritt och man kanske styr for lite da. Det mérker man
ganska snart att &ven om det ar flexibelt och s&, s& behéver du som
larare vara ganska trygg och tydlig med vad du vill och vad man
far gora. Man far inte slappa, det kanske man behéver vara lite
mer &n i ett vanligt klassrum egentligen. Sen ute i [allrummet], dar
far man ju lara sig ocksa att, hur ska jag gora, ska jag ha
genomgang, ska jag samla dem mer och nar ska jag lata dem ga
ivag och sitta och jobba sjalva och vad ska jag tillata? (Larare 8,
yngre aldrar)

En av lararna for de yngre aldrarna gor jamférelsen med att arbeta i klassrum,
och menar att ”Dar visste jag hur jag skulle géra. Att man satte dem i en hall
eller ndgonting och jag hade min matta dar vi samlades. Alltsa, det var enklare.”
Hen menar aven att ”Jag har behdvt tanka till mycket, mycket mer for att fa
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struktur och ordning tycker jag &n vad jag var van vid.” | larargruppen
genomfdrs konstant reflektion 6ver néstan allting menar hen.

En larmiljo som kraver tydliga script av sdkerhetsskal &r No-labbsalar. | dessa
salar behdvs strikt rutin for utférande av vissa laborativa uppgifter. En av
lararna for de aldre eleverna beréttar att labbsalens tydliga rutiner och arbetets
karaktar med tydliga instruktioner gor att arbetet flyter pa battre dar an i miljoer
dar riktlinjerna inte &r lika tydliga. Dessutom menar hen att mébleringen ocksa
signalerar mer ordning och reda.” Det &r ingen som satter sig i fonstret i no-
salen aven om de har sittbankarna som finns ar djupa. Aven om de finns dar i
no-salen sa ar det ingen som sétter sig dar eller pa golvet.”

Undervisning och larande i hemvisterna

Den mesta lararledda undervisningen sker i klassrummen, och allrummet
anvands som en yta for elevers eget arbete, grupparbeten eller nér hela gruppen
ar samlad. En vanlig variant av arbetssatt i hemvistet &r att undervisningen i
matematik och svenska startar i klassrummen och att eleverna sedan kan valja
att arbeta i allrummet eller nagot av grupprummen om de ar lediga. Nar
lararledd undervisning i matematik genomfors i allrummet kan det ga till pa
foljande vis:

Jag startar alltid med en genomgang pa mattan. Vissa sitter pa
mattan, vissa sitter i fonstret och vissa sitter pa stolar. Det har de
kommit fram till sjdlva lite grann vad som funkar bast.
Mattelektionen foljer en vildigt tydlig struktur. S& forsta
gemensamma genomgang, de har sitt lar-par, de pratar
tillsammans. Vi undersdker och ser vad det ar vi ska jobba med
idag, och sen sa loser vi ytterligare nagra problem tillsammans.
Sen far de ga ivag och jobba i sin 6vningsbok. Jag tycker nar de
jobbar i sin évningshok sa ofta sitter de tillsammans i sitt lar-par
och pratar om det de gér. Ibland bestdmmer jag var de ska sitta for
jag vill ha vissa samlade vid ett bord s jag kan sitta och stétta.
Men eleverna har inga givna platser eller s& nar de sitter och
jobbar. (Lérare 7, yngre aldrar)

Till skillnad fran ett vanligt klassrum erbjuder allrummet fler majligheter till
variation gallande var eleverna arbetar med sina 6vningsbocker efter den

lararledda genomgangen. | par léser eleverna uppgifter, eller responderar pa
varandras arbeten till exempel for att hjalpa varandra att forbattra en text. En
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aldre elev beskriver grupp- eller pararbete som ett vanligt férekommande
arbetssétt.

Oftast jobbar vi i par, med en grupp ofta. Det beror liksom lite p&
vad vi gor, vad vi har for tema. Om man ska skriva en lang text pa
svenskan, da jobbar man oftast sjalv. Eller i borjan av matten sa
jobbar man i par och sen sjélv. Ibland i So kanske man jobbar eller
i svenskan nér vi har lasning, sa jobbar man typ i en grupp. (Aldre
elev)

Eleven beskriver en blandning mellan arbete med larobdcker, papper och penna
och digitala verktyg som komplement. En viktig funktion for digitala
plattformar &r att organisera och administrera elevernas arbete. Dar har de
tillgang till uppgifter och behover inte leta efter papper, och pa samma satt
lamnar de in sina uppgifter till lararna via plattformar.

Sammanfattning fallbeskrivning Bobergsskolan

Pa Bobergsskolan finns enligt lararenkéten en god matchning mellan larmiljoer
och skolverksamhet. Larmiljoerna bendmns hemvister och &r planerade for 90
elever och personal, och bestar av rum i olika storlekar méblerade med olika
slags bord och stolar, inklusive ett allrum med integrerat kapprum utrustat med
en variation av fasta storre inredningsmoduler. Hemvisterna erbjuder genom sin
konfiguration och inredning stod till varierade typer av aktiviteter, och denna
mojlighet tas ocksa tillvara, enligt svaren i lararenkéten. Variationen som
erbjuds géllande platser for undervisning och studier ar uppskattad av saval
larare som elever, vilka beskriver larmiljoerna, dess olika rum och platser i
positiva termer. Bland eleverna uppskattas séarskilt de breda fonsternischerna for
individuella studier, dar det gar att dra for gardinerna och skapa avskildhet
samtidigt som det finns utsikt, samt den runda gruppsittplatsen omgiven av
elevskap, som skapar ett rum i rummet for en mindre grupp. Nagot som gor
valmajligheterna storre ar det faktum att hemvisterna annu inte uppnatt planerat
antal elever, och det finns farhagor kring hur larmiljéerna kommer att fungera i
full drift. Miljon ar dampad bade i fast installation och inredning. Att integrera
kapprum i hemvistens allrum skapar strre ytor men samtidigt mer rorelse,
vilket stéller hoga krav pa larares samordning och elevers beteende.

Skolan arbetar &rskursvis och har &mneslarare i alla arskurser, och larare
uppskattar att kunna specialisera sig och att fa mer tid till att planera sina
lektioner. Samtidigt tar det langre tid att lara k&nna eleverna, men detta
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kompenseras till viss del av stodet lararlaget i hemvisten ger varandra.

Det kollegiala samarbetet ar uppskattat och vissa @mnen och lektioner planeras
aven gemensamt. Inom hemvisten finns fasta mentorsgrupper, men under dagen
delas eleverna in i grupper av olika storlek. Vanligtvis inleds lektionerna med
genomgang i ett &mnesrum, men under individuellt, par- eller grupparbete
sprider eleverna ut sig och nyttjar dven allrummet. Visuella hjalpmedel sdsom
scheman och bildstdd hjalper eleverna att veta var de ska vara. Overgangar ar en
utmaning da manga elever samsas pa samma yta, vilket staller krav pa saval
larares och fritidspersonalens samsyn och organisering som pa elevers hansyn
till andra né&r de ror sig i hemvisten.

Da larmiljon skiljer sig fran traditionella behover nya sa kallade script for
skolverksamheten utvecklas och etableras, vilket innefattar saval organisering
som verksamhet for larare och elever. Elever introduceras gradvis till miljéerna
och arbetssatten, och far stod under vagen for att lara sig hur man anvander
miljéerna och vilka férvantningar som finns for uppgifter och for forhallnings-
satt under lektioner. Aven for larare beh6vs inskolning och dven kontinuerlig
reflektion 6ver hur larmiljoerna anvands pé basta satt. Annu mer an i klassrum
behovs en tydlighet kring hur scripten ser ut och ska fungera for att fa ordning
och arbetsro. Laromedlen finns bade som bdcker och pa digitala plattformar,
och de senare har for eleverna en behallning for att organisera och administrera
uppgifterna.

Skapaskolan

Beskrivningen av verksamheten handlar om den upplevda matchningen mot
visionen bland skolans larare, den fysiska miljon, organiseringen och de
pedagogiska arbetssatten.
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Matchning mot vision
Figur 17. Enkatsvar rérande vision och anvandning av larmiljoer.

Skolledare och larare har Skolledning uppmuntrar
en gemensam vision for larare att experimentera
larande och den basta med olika séatt att anvanda
anvandningen av de existerande larmiljoerna
larmiljoerna (n=21) (n=20)
Invéander Invander [nvander
. helt delvis helt
Invander

delvis

Instammer
delvis

Instammer

. Instammer
delvis

helt

Instammer
helt

Pa fragan om skolledning och larare har en gemensam vision for larande och
den basta anvandningen av larmiljéerna instimmer néstan alla helt eller delvis.
Det &r endast ett fatal av lararna som upplever att sa inte ar fallet. En tillatande
skolkultur ar en viktig bestandsdel for larare ska vilja och vaga testa alternativa
arbetsséatt och iterativt upptacka vad som gar att gora i den nya larmiljon som
larstudios erbjuder. Figur 17 visar att i stort sett alla lararna upplever att
skolledningen uppmuntrar till att experimentera med olika sétt att anvénda
larmiljoerna.
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Den fysiska larmiljon

Figur 18. En storre gradang finns i den stérre larstudio A och en mindre i
larstudio B. I larstudio A finns dven tva grupprum med glasvagg, tre
fénsternischer och ett loft. Nederst i bilden leder dérrar ut till breakout spaces.
Bild: Fojab.

Ir

Larmiljoerna benamns larstudios, och bestar av ett storre rum, larstudio A, och
ett mindre rum, Léarstudio B. Dar arbetar under skoldagen férutom elever
(maxtal 56) vanligtvis tva larare (tvalararskap) samt for yngre aldrar aven
fritidspersonal. Det finns en larstudio per arskurs, vilken ar utformad for den
arskursen vilket gor att utseendet varierar nagot éver arskurserna. Ett exempel
finns illustrerat ovan i Figur 18. I larstudio A finns tva mindre grupprum med
glasvéagg, samt tre fonsternischer och for de yngre aldrarna aven ett loft.
Eleverna kommer in via kapprummet och har aven tillgang till ytor utanfor
larstudion, vilka vetter mot det stora utrymmet i mitten av skolan och bendmns
breakout spaces.

Anvandning av moblering

| den genomforda lararenkéten finns fragor med fokus pa méblering i
larmiljoerna. Dessa fragor utgar fran den 6vergripande fragan: Om du tanker pa
din nuvarande undervisning, hur ofta anvander du féljande typer av moblering?
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De efterfoljande fragorna riktas mot olika typer av mobleringar A-D, se tabell
nedan.

Tabell 7. Fyra olika typer av moblering A-D, frin OECDs School user survey.88

Typ A - Presentation:
Madblering som stddjer i for helgrupp.

Typ B - Grupp:
Moblering som stodjer arbetssatt dar elever behdver samarbeta och
@ arbeta i mindre grupper for att utbyta idéer och hjalpa varandra.

Typ C - Individ:
Madblering som stodjer arbetssatt dar elever arbetar individuellt med
att skriva, lasa, forska, tanka och reflektera.

BRE Typ D - Gemensam undervisning:
o °":-_.' col Mablering som stodjer arbetssatt dar tva eller fler larare samarbetar
PP med grupper av elever som delar samma utrymme.

En majoritet av lararna anvander sig i hog grad av en Typ A moblering som
stodjer instruktion och presentation. De mest forekommande arbetssétten
kopplat till denna form av moblering &r samlingarna i gradangerna under
skoldagen och dven lektionsintroduktion dar eleverna ges instruktioner eller en
presentation av innehallet ges, se figur 19. Liknande svarsmonster ges till fragan
om Typ B mablering som stodjer elevers arbete i mindre grupper. Att lata
eleverna arbeta i mindre grupper &r sett till mobleringen ett mycket vanligt
arbetssatt. Dessa svar dverensstammer ocksa med hur undervisningen
organiseras i skolans larstudios.
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Figur 19. Larares anvandning av olika typer av mdéblering.

Typ A moblering som Typ B moblering som
stodjer stodjer elevers arbete i
instruktion/presentation mindre grupper (n=20)
(n=20)
Aldrig eller . Aldrig eller ~ 11till 3
nastan aldrig ! ] nastan aldrig danger |
ganger i manaden
manaden En gang
, i veckan
En gang
i veckan 2 till 4
Varje Varje ganger i
dag 2till 4 dag veckan
ganger i
veckan

Typ C moblering som
stodjer elevers
sjalvstandiga arbete
individuellt (n=20)

Typ D moblering som
stodjer gemensam
undervisning (n=20)

_ Aldrig eller 1till3
Aldrig eller nastan aldrig ~ ganger i
nastan aldrig manaden
1till3 :
ganger i En gang
manaden I veckan
Varje En gang 2 till 4
dag i veckan ganger i
veckan
2till4
ganger i
veckan

Aven Typ C moblering som stodjer elevers sjalvstandiga arbete individuellt
sker varje dag eller flera ganger i veckan. Men hér finns ocksa svar om att det
aldrig eller néstan aldrig sker. Gemensam undervisning, det som har kallas for
Typ D mablering &r ocksa mycket frekvent anvant enligt enkatresultaten.
Larstudions utformning med dess relativt stora 6ppna yta erbjuder mojligheter
till att sprida ut eleverna i grupper eller enskilt. Sammantaget gar det att sdga att
variationen i mobleringen som erbjuds i larmiljéerna ocksa tas tillvara.
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Larstudiorna som arbetsmiljo
Figur 20. Matchning mellan larmiljoer och dnskade arbetssétt enligt larare.

Skolbyggnaderna och larmiljoerna passar for mitt satt
att undervisa (n=19)

Invander delvis  |nvander helt

Instammer
delvis

Instammer
helt

| det foljande beskriver larare och elever sina erfarenheter av utformningen av
den fysiska larmiljon. Enkatresultaten visar att lararna generellt upplever att det
ar en god matchning mellan larmiljéerna och deras undervisningsverksamhet.
Lararna framhaller att eleverna uppskattar mojligheterna till variation i
larstudion, till exempel att de kan valja olika platser dar de arbetar. Vissa
arskurser har aven tillgang till arbetsplatser utomhus vilket flera av eleverna
namner, som till exempel denna elev: ”Ibland sétter jag mig ute pa terrassen och
det tycker jag ar valdigt mysigt att bara sitta och lyssna pa fagelkvitter och
kdnna brisen i haret. Jag tycker det ar jattemysigt att bara sitta dar och lasa,
verkligen.” (Aldre elev).

I larmiljon erbjuds goda méjligheter att arbeta avskilt eller i grupp, men det
finns onskemal fran larare om fler avskilda bas. Elever uppskattar ocksa den
fysiska larmiljon som avviker fran en traditionell miljo, sarskilt mojligheten att
vélja plats. Da gar det ocksa att komma undan och hitta en lugn miljo vid behov
enligt aldre elever. En aldre elev uppskattar 6ppenheten och jamfor med att
komma till ett vanligt klassrum dar hen kande att det var jobbigt att sitta pa sin
plats och vara tyst. Att kunna vélja ett annat rum och prata med kompisar
medan hen jobbar menar hon kanns bra med miljon.

Det finns en medvetenhet bland eleverna om att det &r olika for olika personer
vilka platser som fungerar bést. Vissa platser & mer populdra &n andra, och om
lararna upptécker att vissa elever alltid sitter i ett grupprum med glasvagg, det
vill séga att inte alla ges majligheter till en avskild plats, da tar lararna 6ver och
ser till att de ldmnar platsen for andra elever. | flera larstudios uppréttar lararna
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bokningslistor for de mest attraktiva platserna, i syfte att fa till en mer rattvis
fordelning bland eleverna. Aven maxantal elever i rummet anges da. En aldre
elev beskriver bokningen sa har:

Det var verkligen sa dar att folk stallde sig upp och sprang liksom
for att det var sa populért att sitta darinne [i grupprummen]. Det
var bade folk som kande att de behévde koncentrera sig och ville
sitta lite ifred och stanga om sig. Men ocksa de har gangen som
ville sitta och snacka hela lektionen, som kénde att, ”’vi tar det
hir”, s det blev lite kamp bland dem och lararna var ju alltid pa
dom arbetandes sida (skratt). (Aldre elev)

Men det finns tillfallen da eleverna upplever att det &r forst till kvarn som galler,
vilket exemplifieras av en yngre elev.

Ja, och s& skall man vélja en plats och da brukar vi ta grottan
[under gradangen] fort som sjuttsingen. Ja. D4 har vi liksom att en
springer dit, [Namn] tar den, for han tar alltid den platsen som &r
bast for att fa grottan. Sen springer han upp och da kastar han sig
in i grottan och jag hamtar rodpennan fort och satter mig. (Yngre
elev)

| de fall da elever har ett storre behov av vissa platser sa lar sig andra elever att
de inte kan fa sitta dar i samma utstrackning som dem. En av ldrarna beskriver
det pa foljande sitt: ”Da brukar det ocksa bli att det ordnar sig med tiden att de
andra eleverna kénner att, ’nej, men han behdver ofta sitta ensam i ett tyst rum
och da far han gora det’, det blir ingen stor grej”. For de yngsta eleverna pa
skolan har det fungerat bast med bestdmda platser eftersom det enligt lararna
skapar en lugnare och tryggare miljo.

Jamfort med traditionella klassrum upplever léararen att larstudion ar en béttre
miljo for att hantera stora elevgrupper. Mdjligheten till varierade arbets-
stallningar uppskattas ocksa, till exempel att eleverna kan stg, sitta eller ligga
och arbeta med uppgifterna. Larstudion anses vara en sarskilt bra arbetsmiljo
for barn som har stort rérelsebehov. En av lararna har upplevt att i traditionella
klassrum har det varit ett problem med “’barnen som maste rora pa sig och de
stor framfor allt de barnen som kanner att alla maste sitta pa sin plats. Ingen har
bestamda platser. De blir inte storda pa det sattet.” (Larare 14, yngre &ldrar).
Men eleverna menar att de i viss man kan bli stérda av andra elever som later
eller ror sig sa att det stor. De séager att det finns horselkapor att ta till da, eller
ocksa flyttar de sig. De anvander aven horlurar for att lyssna pa nagot i sin Ipad,
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vilket skarmar av ljud. En elev gor jamforelsen med ett vanligt klassrum och
sager att aven om det ar mer rorelse har blir man mindre stord pa grund av hur
miljon ar utformad, samt att det alltid finns majlighet att sdka sig till lugnare
stéllen.

Rorelse bland eleverna mojliggors genom det elevaktiva arbetsséttet i larstudion
och uppmuntras av lararna. De menar att det finns fordelar och nackdelar med
larmiljons utformning sett till arbetsplatser, men att oavsett arbetsmiljo i skolan
ar det viktigt med regelbunden rorelse under skoldagen och variation i arbets-
stallning. En av lararna menar att eleverna soker sig bort fran bord och stolar
och undrar om arbetsstéllningarna egentligen dr optimala, men menar att ”det
anda kanske finns ett varde i att de far vélja och kanna sig bekvama for stunden
liksom. Men det finns absolut platser och arbetsstéllningar som inte ar sarskilt
bra ur en ergonomisk synpunkt.” (Lérare 13, dldre aldrar)

| varje larstudio finns en gradang, det vill sdga en storre fast mobel som &r
utformad som en trappa med sittmojlighet, och som fyller en central funktion i
mobleringen av studion och i undervisningen. En av lararna berattar att genom-
gangar av olika langd tillsammans med elevgruppen &r en viktig del av under-
visningen. Ofta inleds ett arbetspass med att l&rarna samlar elever i gradéngen.
Gradangen ar aven en plats dar larare sitter och eleverna kommer dit nar de
behdver hjalp med arbetsuppgifterna.

En utmaning som larare for aldre elever upplever ar att storleken pa gradangen
inte dr anpassad for elevers olika aldrar och kroppsstorlek i tillracklig
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utstrackning. Det blir helt enkelt svart for en hel grupp hogstadieelever att fa
plats i gradangen. For de &ldsta dldrarna upplever ldrarna att 56 elever i
larstudion ar for manga, har skulle 35-40 elever pa samma yta vara att foredra
menar de.

| full drift upplevs larstudion lite trang, sarskilt larstudio B, nar elevgruppen
delas upp i tva grupper med 25-28 elever. Trots tvalararsystem upplevs
larstudion lite svararbetad om hela elevgruppen (50-56 elever) ar dar samtidigt.
For eleverna i forskoleklass kan utrymmet begransas ytterligare av arbets-
material som LEGO, klotsar, Brio-jarnvag som laggs ut pa golven. I larstudion
finns inte sittplatser med bord till alla elever, men gradangen anvands ocksa
som arbetsplats. Pa fragan om lararna fick méjlighet andra utformningen av
larstudion ges forslag om att 6ka storleken pa larstudio B sa att arbetsmiljon blir
battre sett till ventilation, fler mobleringsmajligheter och 6kad flexibilitet.
Eleverna kan ocksa uppleva larstudio B som trang, men generellt far
utrymmena positiva kommentarer.

Oftast far eleverna sjalva vélja var de vill arbeta i larstudion efter genomgangen,
och var och en férvéntas vélja den plats dir man arbetar bast och dér eleven kan
fa hjalp. Detta ses som mycket positivt, och sarskilt att valmajligheterna kar
nér det ar farre elever i larstudion. En av eleverna beskriver att det blir mer fritt
var man kan sitta nar en elevgrupp gar ivag till andra lokaler i skolbyggnaden.
Da sprider man ut sig och da sétter man sig dar man kanner att man kan arbeta
bast. Det ar ju det som ar den stora fordelen med att man har en sadan varierad
lirmiljo, att man kan sitta diir man behover sitta” (Aldre elev).

Larstudion som undervisnings- och larmiljo kopplat till elevgrupper av olika
storlekar ser lararna positivt pa, sarskilt individuellt och pararbete. Nar det
géller helgruppsarbete &r larmiljén lite mer utmanande.

Jag tycker att det funkar jattebra, speciellt i par- eller
grupparbeten. Det blir ett naturligt sétt att sitta utan att det ar en
massa bord mellan och man kan jobba véldigt tatt ihop och hitta
ytor bade for mindre och lite stérre grupper. Den &r ocksa bra till
helt individuellt arbete for du kan alltid hitta en horna att sitta i
eller hitta ndgonstans att vara ensam om du vill. Som
helgruppsarbete, dar tycker jag att den ibland kan vara lite svar. Da
blir de fria ytorna i larstudion svara for dem som har svarast for
koncentrationen. D& kan det latt inbjuda till att man blir lite
exalterad och man bdrjar réra sig kanske lite for mycket nér man
ar manga tillsammans. (Léarare 18, aldre aldrar)
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Figur 22. Breakout space sett inifran larstudion.

Som ett komplement till larstudion finns multifunktionsytan breakout spaces
som eleverna kan anvanda for sjalvstandigt arbete. Breakout spaces ar placerade
direkt utanfor larstudion och anvénds dven for rastaktiviteter och transport.
Elever som anvander denna yta kan bli stérda av andra grupper som har rast nar
de har lektion, vilket aven larare bekraftar. Flera av lararna uppger att det kan
vara en utmaning att anvanda dessa utrymmen eftersom det ar svart att halla
tillracklig uppsikt dver eleverna samt att de inbjuder till spring och lek. Ett
annat exempel &r att lararna inte alltid upplever att de har kapacitet att arbeta i
alla ytorna samtidigt och att breakout spaces da latt blir en yta man inte hinner
med. En utmaning ar aven att det direkta ansvaret for utrymmena utanfor
larstudion avtar eftersom det ar ett gemensamt ansvar for larare fran olika
larstudios.

Pa skolan finns sedan designprocessen en tanke om att de foremal som sétts upp
pa vaggarna ska vara genomtéankta och fylla en tydlig funktion. I 6vrigt ska
larare och elever vara aterhallsamma med alster pa vaggarna och miljon ska
vara relativt avskalad. Pa fragan om visuell distraktion framkommer att
larmiljons utformning och arbetssatten leder till rérelse i larstudion. Beroende
pa var man befinner sig i larstudion 6kar och minskar rorelseaktiviteter, det
finns mer och mindre intensiva ytor.

Larare som undervisar pa hogstadiet skulle dnska sig fler rum som ar méblerade
med bord och stolar, klassiska skrivytor for arbetsuppgifter, da eleverna 6var
lasforstaelse och svarar pa uppgifter med papper och penna. Det ges ocksa
uttryck for att det skulle behdvas béttre lokaler fér genomférande av skriftliga
prov. Eleverna behdver i arbetet ibland géra en ljudinspelning for att redovisa
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en uppgift, vilket kraver att det finns tillgang till tysta platser dar inte
bakgrundsljud stor. Det finns en centralt placerad studio i huset som kréaver
bokning men det &r oklart hur mycket den anvénds i relation till de tysta
rummen med glasdorr i l&rstudios.

Akustiken i larstudion upplevs som mycket bra. Larare upplever att det inte
skrapas med stolar och att det finns mjuka mattor som gor att ljudet inte studsar
sa mycket. Det finns ocksa utsagor om att ljudnivan kan bli fér hog nér eleverna
leker och att lararna forsoker dampa ljudet, men att det ibland kan vara svart.
Belysningen upplevs ocksa positivt eftersom det gar att dampa och oka
ljusstyrkan. Det finns ocksa uppfattningar om att utformningen och inredningen
i larstudion gor att lararen kommer narmare eleverna eftersom de inte behdver
boja sig 6ver en bank eller sitta pa huk nar de hjalper eleverna. Den 6vergri-
pande uppfattningen &r att lararna tycker att larstudion &r en bra arbetsmiljé och
att de trivs att arbeta i den.

Det finns exempel dar larmiljon inte fungerat sa bra for alla elever. Ett sadant ar
for elever som har svarigheter att hantera den valfrihet som larstudion erbjuder.
Vissa elever kan behdva en bestdmd plats som ar relativt avskild, for att kunna
hantera olika intryck och bibehalla studiero. Larstudions utformning, antalet
elever och arbetssattet har inte alltid kunnat erbjuda en larmiljo som passar alla.
Det finns hos vissa elever ett behov av retrattplatser for att kunna fa en paus
eller att i lugn och ro arbeta mer avskilt med arbetsuppgifterna. En av lararna
upplever att larstudio B, som ar ett mindre rum, battre tillmotesgar sddana
behov — under forutsattning att elevgruppen i rummet inte blir for stor. Pa
fragan om ljud och visuell distraktion kan innebéra en utmaning i larmiljon
svarar larare att en del av eleverna har det svart med att bibehalla sitt
studiefokus i larstudion.

En mojlighet och fordel for oss larare &r att man har god oversikt.
Det finns inga riktiga stallen att g& och gémma sig pé. En
svarighet och utmaning &r att, som jag sa tidigare, vi har s manga
elever och det ar ganska mycket intryck. Nér det ar glasvaggar
dverallt och man kan se alla eleverna &r det jattebra ur larar-
synpunkt, men jag som individ kan ju tycka det &r jobbigt. Och det
kan jag tro att inte alla, men en del elever kanske tycker. (Larare
20, &ldre &ldrar)

Glaspartier i vaggar och dorrar tas upp som bade en mojlighet med god Gversikt
éver ytorna i larstudion och samtidigt en utmaning da det 6kar mangden
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visuella intryck som kan vara distraherande och jobbiga fér en del individer.
Det forekommer ocksa uppfattningar bland lararna om att larstudion som miljo
inte passar for alla elever.

Man ville ha den har fyrkantigheten som kanske &r svarare att
uppna i den har miljon an vad den har varit i tidigare skolor dar jag
har jobbat. DA kande jag att det kanske &r béttre for den eleven att
gd i en san skola. Ha lite mindre frihet och lite mera, att det blir
tydligare vad som galler hela tiden. (Larare 17, yngre &ldrar)

For vissa elever kan valfriheten géllande arbetsplats vara svar att beméstra av
olika anledningar. | dessa fall behéver lararna hjalpa dem att hitta lampliga
platser dar de kan arbeta.

Organisering
Beskrivningen visar hur undervisningen dr organiserad och planeras, hur
schema laggs med olika grupperingar och hur dvergangar hanteras.

Tvalararskap
Figur 23. Larmiljoernas stod for samarbete enligt larare.

Utformningen av larmiljoerna stodjer samarbete med
andra larare (n=21)

Invander
helt

Invander
delvis
Instammer
delvis
Instammer
helt

| larstudios arbetar lararna parvis, sa kallat tvalararskap. Lararna som arbetar
med de yngre aldrarna ger uttryck for att de uppskattar det tata samarbetet med
kollegorna. De ser fordelarna med att fordela ansvaret i relation till saval elever
som vardnadshavare till viss del baserat pa basta matchningen, beroende pa
vilka relationer man har. | en verksamhet som forutsatter nara samarbete mellan
lararna sa blir tvalararskapets mervarde mycket en fraga om hur val samarbetet
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fungerar. Att arbeta i en larstudio i ett tvalararskap, med en undervisning som
till stor del bygger pa &mnesintegrering, forutsatter kontinuitet bland lararna.

Lararna upplever bade styrkor och utmaningar med tvalararskapet. Detta satt att
organisera verksamheten kan bli sarbart om det av olika anledningar ofta sker
byten av larare i lararteamen. De nya l&rarna behéver med andra ord skolas in i
att arbeta i en l&rmiljo som ar utformad som larstudio hemvist, i lararteam och
med d&mnesdvergripande undervisning.

Om man jamfor med arbetsfordelningen under tidigare &r, da hade
vi ju alla &mnen gemensamt. Vi undervisade &ven i matte
tillsammans. Och vi kunde dé ha en helt annan strategi kring att,
nu ser vi att dom hér eleverna har lite jobbigt med just det hér
omrédet, da kunde en av oss sitta lite mera intensivt med den
gruppen medan den andra l&raren kunde ha en storre grupp och
fora dem framat. /.../ Arbetsbelastningen blir s& mycket mindre
nar man gor det pa det séttet for man delar pa samma saker. Nu ar
ett tvaldrarsystem ganska omtaligt for vi ar sd beroende av
varandra, och ar det sa att den ena lararen blir sjuk eller
franvarande av nagot annat skal s& blir det valdigt skakigt. Det &r
den stora nackdelen. (Larare 18, &ldre aldrar)

Vid sjukdom kan det handa att larare tacker upp for varandra, men vikarier tas
ofta in och da stravar skolan efter att anvanda personer aterkommande, da dessa
kanner till skolans arbetssétt. Under perioden med covid-karantan forekom det
att larare genomforde vissa arbetsuppgifter hemifran online. Aldre elever
uttrycker att &ven om de blir undervisade av en av lararna i ett &mne kan de
anda be den andra lararen om hjalp i det amnet.

Schemalaggning och gruppering
Figur 24. Exempel pa scheman for olika aldrar.
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Pa skolan ar eleverna indelade arskursvis med fasta lararpar och larstudios.
Eftersom skolan vid studiens genomférande fortfarande inte var i full drift sa
varierar antalet elever i arskurserna. | skolans verksamhet, beroende pa aktivitet,
delas eleverna in i: hel- och halvklass, tredjedelsgrupp, fjardedelsgrupp,
uppdragsgrupp, sprakgrupp och larpar. Elevernas larpar byts oftast under aret,
eller om de inte fungerar, och &ldre elever har ocksa lartrio. Vanligast for dem
ar att arbeta i halvgrupp i larstudion enligt en &ldre elev, och &ven om det ar
manga olika grupperingar sa menar hen att man lar sig efter ett tag. Det finns
aven listor dér det gar att att kontrollera vilken grupp om man ar oséker.

Skoldagen inleds med att hela klassen (max 56 elever) samlas i larstudions
gradang for genomgang av dagen och annan information. Ut6ver det tillfallet ar
det ganska sallan som hela klassen ar samlad samtidigt i larstudio A. Nér
klassen &r uppdelad i tva grupper &r den ena i larstudio A och den andra i
larstudio B. Nar den inledande genomgangen ar klar brukar eleverna sprida ut
sig i hela larstudion. Eleverna arbetar i ganska hog grad i larpar och mindre
grupper. En yngre elev upplever larparsarbete som det vanligaste arbetsséttet
vilket beskrivs sa har:

Vi har sa har kompisar som vi ska ha. Vi far inte direkt vélja
vilken, sa att det inte blir for konstigt, att det inte blir att vi mest
busar och inte gér uppgiften. Men ifall inte den kompisen &r dar,
da far man antingen hoppa in hos nagon annan eller far man jobba
sjalv. (Yngre elev)

Figur 25. Schemalaggningens paverkan p& anvandande av larmiljoerna enligt
lararna.

Skolans schemalaggning gor att larmijoerna anvands
effektivt (n=19)

Invander
helt

Invander
delvis

Instammer
helt

Instammer
delvis

75



Nya larmiljoer

Pa mellanstadiet arbetar man ocksa med tvalararskap i larstudion, dar lararna
omfattar olika &mneskombinationer och undervisningen bestar av bade uppdrag,
vilka ar amnesovergripande, och ren &mnesundervisning i till exempel
matematik, engelska och svenska. Nar eleverna pa mellanstadiet ska ha
undervisning i praktiskt-estetiska @mnen gar de ivag till specialsalarna. Nar
eleverna har musik pa schemat delas klassen upp i tre grupper, dar en grupp gar
ivag till musiksalen och tva grupper stannar kvar i larstudion. De dagar eleverna
har sl6jd sa delas klassen upp i fyra grupper, och en grupp gar ivag till
slojdsalen, en av lararna har en fjardedelsgrupp i matematik och den andra
lararen har tva fjardedelsgrupper (halva klassen) i sina &mnen.

Enkatresultaten visar att trots att manga ar néjda med schemaldaggningen ar
svaren inte lika entydiga som tidigare, och det kan vara en utmaning nar det
géaller att utnyttja larmiljoerna effektivt. Schemalédggning for skolverksamhet
kan vara ganska komplicerat, med manga parametrar att ta i beaktande, och dar
alla involverade inte alltid blir helt nojda.

Undervisningsplanering

Nér det galler huruvida lararna upplever att de ges méjlighet till att planera med
andra larare instammer det stora flertalet, men det finns ocksa larare som
invander delvis och helt. Vad resultaten fran denna studie visar ar betydelsen av
enskild och samplanering for att verksamheten i larstudios ska fungera pa ett
bra sétt.

Figur 26. Tid och rad till planering fér anvéandning av larmiljéerna enligt lararna.

Jag far tid att planera Larare far tid och rad for
tilsammans med andra att planera for den basta
larare (n=21) anvandningen av
larmiljoerna i skolan (n=21)
Invander
helt Invander

Instammer helt Instammer

helt Invander helt
delvis

Invander
delvis

Instammer

delvis Instammer

delvis
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Men resultaten &r inte lika tydliga nar det galler i vilken man larare far tid och
rad att planera for basta anvandningen av larmiljoerna i skolan. En tolkning ar
att mer tid 6nskas for att utveckla sin pedagogiskt och didaktiskt rumsliga
kompetens, i syfte att kunna anvanda larmiljoerna pa fler och battre sétt.

Figur 27. Exempel pa planeringsdagar i olika konstellationer.

Fredagar, larare och
fritids i larstudio

Mandagar,
lararteamet F-3, hela
gruppen eller
amnesvis

Onsdagar, hela
—— skolan, alla larare
medverkar

Nér lararna planerar for undervisningen gors det i olika konstellationer vid olika
tidpunkter under veckan. Lérarna som arbetar tillsammans i larstudion planerar
varje fredag formiddag. Till det sker planering i larteamet F-3 pd mandagar. Pa
onsdagar tréffas alla skolans larare for gemensamt mate. Pa lagstadiet planerar
lararna en stund pa morgonen innan eleverna har kommit till skolan och en
stund pa eftermiddagen efter skoldagens slut. Utover det har lararna for de
yngre eleverna samplanering med fritids en gang i veckan.

Pa skolan har man avsatt mycket tid for planering av elevernas uppdrag, det vill
saga da undervisningen ar tematiserad och inte enbart indelad i skolamnen.

Det ar da vi sétter mycket av uppdragsplaneringen: ’vad ska vi
gora under de hér uppdragspassen, hur ska vi dela upp det, vad ska
du ta, vad ska jag ta och vad ska vi gora gemensamt och s&?”. Det
har faktiskt varit véldigt vardefullt att ha den har samman-
héngande planeringstiden tillsammans, och helt avgérande
egentligen for att det ska funka bra. (Larare 17, yngre aldrar)

Nér lararna planerar for de olika uppdragen som eleverna ska utféra gors det
med olika tidshorisont; saval kortare perioder som langsiktig planering. Varje
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uppdrag ska tacka ett centralt innehall ur kursplanerna och dessa ar framtagna
till en langsiktig planering. Till det tillkommer veckoplanering dar detaljerna
sétts vecka for vecka, och till exempel kan vissa arbetsuppgifter ta langre tid an
planerat vilket innebdr att viss flexibilitet &r nédvandig.

Denna form av undervisning upplevs positivt bland lararna som menar att man
annars riskerar att undervisningsinnehallet kan bli alltfér upphackat och splittrat
for eleverna. De tematiserade uppdragen kompletteras av @mnesundervisning
till de delar som inte técks in av uppdragen. De tva amnen upplevs svarast att fa
med i den &mnesovergripande undervisningen &r matematik och engelska.

Overgangar i larstudion

Figur 28. Exempel pa bildstod for 6verflyttningar.

En utmaning med arbetet i larstudios &r elevgruppernas forflyttningar i
évergangar mellan olika pass. Har blir det viktigt for lararna att samordna sina
aktiviteter och elevgrupper sa att 6vergangarna I6per smidigt och att det inte
uppstar stérande inslag for andra elevgrupper och lérare. Ett exempel pa sadan
samordning vid évergangar mellan undervisningspass beskriver en av lararna
for yngre aldrar pa féljande vis, med anvandning av medurs forflyttning mellan
zoner:

Nar vi byter s forsoker vi ocksa byta sa att de gér i en viss
ordning. Har man varit i larstudio B s& gar man direkt ut till
”Violernas horna”, som vi kallar den for. Sen efter ”Violernas
hérna” kan man gé till ”Lupinernas” och sen till ’Rosornas” och
sen in till larstudio B. Det finns en ordning sa att det inte alltid &r
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fram och tillbaka utan att barnen kanner sig trygga i att det &r i den
har ordningen och for att de inte skall krocka med varandra. Vid
alla krockar och moten sa kan det bli konflikter. (Larare 15, yngre
aldrar)

Den anvanda strukturen for 6vergangar mellan passen i larstudion har
utvecklats over tid och ar en viktig komponent for att undervisningen och
larandet ska fungera i denna larmiljé. Innan den var pa plats blev det konflikter,
sarskilt om en grupp blev fardig fore de andra grupperna och bérjade forflytta
sig i larstudion. Med den tydliga strukturen och rutinerna minskar kollisionerna
och arbetet underlattas for bade larare och elever. Forflyttningar mellan olika
platser fungerar bra och larare foljer med de yngre eleverna. Betydelsen av
samma struktur med gruppindelningar och undervisningsformer underlattar i
dvergangarna mellan arskurser och stadier vilket bekraftas av flera larare.

Pedagogiska arbetssatt
Figur 29. Utformningen av larmiljderna och hur de passar undervisningen enligt

lararna.
Utformningen av Skolbyggnaderna och
larmiljoerna stodjer en larmiljoerna passar for
variation i mitt satt att undervisa
undervisningssatt (n=21) (n=19)
Invander . Invinder  Invander
delvis - Invand... delvis helt
Instammer
delvis Instammer
delvis

Instammer
helt

Instammer
helt

Resultaten fran enkatstudien visar att lararna i hog grad upplever att
larmiljoerna stodjer en variation i undervisningssatt. De olika typerna av rum,
mobler och artefakter ger mgjligheter till variation i arbetsséatt, grupp-
konstellationer och arbetsplatser. Lararna instammer ocksa i hog grad i att
skolbyggnaderna och larmiljoerna passar for deras satt att undervisa.
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Nya script for larmiljén

Begreppet script anvands har for att fanga in skolverksamheten som den
gestaltas inom radande uppsattningar lagar, regler, strukturer, rutiner, normer
och varderingar. En del av dessa ar givna och inte férhandlingsbara, som
grundldggande ménskliga fri- och réttigheter. Strukturer som organisation och
funktioner ar nagot som vuxit fram 6ver tid och som ger skolverksamhet stadga.
De dagliga rutinerna, normerna och varderingarna hos individer vaxer ocksa
fram Over tid och ar baserade pa kunskap och erfarenheter. Nar en skolverk-
samhet 6vergar fran mer traditionella former av organisation, organisering och
pedagogiska praktiker till nya former behéver involverad skolpersonal och
elever l&ra sig nya varianter av script och anpassa sig till dessa.

Till skillnad fran en traditionell skolmiljo — med ett klassrum, en larare och en
skolklass med elever — behdvs en annan uppsattning strukturer, regler och
rutiner som ar saval explicita som implicita. Det kravs att nya script utvecklas
och etableras. En av ldrarna beréttar om hur de arbetar med detta:

Ja, det &r verkligen osynliga regler fér manga barn. Nar de
kommer till skolan, speciellt for de barn som har gétt i en annan
skola tidigare och haft sin béank, sin stol blir det lite Andys lekland
for de barnen att, “hir kan man hoppa pa mobler, har kan man
krypa”. Det ar otroligt viktigt den har forsta tiden. Da brukar vi
gora sa att vi delar upp barnen i sma grupper och sen &r jag inne i
larstudion och de andra ar ute med de andra barnen. Sa far barnen
komma in i sma grupper och s& gar vi igenom hela larmiljon. Vi
gar och satter oss tillsammans i gradangen och sa pratar vi om,
”vilket larande det sker hér, vad forvéntar vi 0ss ndr vi sitter har?”.
Sen sa provar vi alla larmiljéerna. Att vi liksom testar igenom
larmiljon och gor den till var. (Larare 14, yngre aldrar)

Det har arbetsséttet har iterativt vuxit fram under de forsta aren da skolan varit i
drift. Larare havdar att det &r helt nédvandigt att de larare som arbetar
tillsammans i larstudion har pratat ihop sig och ar éverens om hur de vill att det
skall fungera, vad lararna ser som ett onskvart beteende, vad som absolut inte
far ske och hur verksamheten ska organiseras. For att det ska vara tydligt for
eleverna maste det forst vara tydligt och forankrat hos lararna. Gallande lararnas
inskolning beréttar en av dem om sin tid som ny larare pa skolan, att det gick att
fa hjalp av andra larare och att de fick input eftersom de var ovana vid
utformningen av larstudion och hur undervisningen organiseras och genomfors.
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Bildstod anvéands nér de yngsta barnen trénas till att arbeta i larstudion.
Eftersom det kan vara upp till 56 elever i en larstudio menar lararna att det
behover finnas till exempel bildstéd dér eleverna sjalva hamtar information om
vad, nar och hur uppgifterna ska genomforas. Symbolernas betydelse finns pa
kartor som ar utspridda pa flera stallen i larstudion, sa att eleverna inte behéver
fraga lararen om hjélp. Det behdvs ocksa en kontinuitet i uppféljning av de
implementerade arbetssatten, och det ges uttryck dven for de aldre eleverna att
det ar viktigt med tydlighet gallande regler, forvantningar och forhallningssatt.
En av lararna for de aldre eleverna ger ett exempel pa hur det brukar komma en
period da elever forsoker utnyttja de fria ytorna, utifran en forestallning om att
”hér kan vi gora lite som vi vill, har finns det inte bankar och hér &r det liksom
inte strukturerat som vanligt” och da behover de inte jobba eller tar genvégar.
Da blir det viktigt att vara véldigt noga med hur uppgifter gors och paminna om
att det &r en arbetsplats. En éldre elev som &r ny pa skolan gor en jamforelse:

Man behdver ta lite mera ansvar eftersom det &r mycket. Man kan
inte alltid fraga lararen eftersom det kan vara 50 elever. Man far
frdga kompisar och sént. Man far tanka valdigt mycket pé att
forsoka jobba sa mycket som majligt. Om man inte jobbar sa far
man gora det hemma. (Aldre elev)

Det varierar huruvida miljén och arbetssattet ar svara att lara sig arbeta i och
med. En del har inte tyckt att det var svart att komma in i det medan andra har
haft svart inledningsvis att ta det 6kade ansvaret, vilket bland annat har
inneburit att de har fatt stanna kvar efter skolan for att arbeta fardigt. En aldre
elev beréttar om hur hen i bérjan pratade bort lektionstid, och att det var lattare
att komma undan med det nar elever inte sitter pa bankar i rad dar lararen har
uppsyn over alla. Aven de hen umgicks med gjorde p& samma satt, men nar hen
bytte vanskapskrets hamnade hen med ett gdng som var valdigt ambitidsa och
satt tillsammans vid samma bord och arbetade. Aven om hen fick en liten
introduktion inledningsvis om hur de olika platserna skulle anvandas och dven
fortlopande diskussioner sa menar hen att det delvis ar en fraga om mognad.

Undervisning och larande i larstudion

Att larmiljon saval som antalet elever och larare som befinner sig pa samma
plats skiljer sig fran ett traditionellt utformat klassrum paverkar undervisningens
genomforande. En av lararna beskriver skillnaderna pa féljande vis:
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De traditionella klassrummen dar man som undervisande larare
star langst fram och sé sitter eleverna i bankar framfor en, s& har
det varit pa nastan alla skolor jag har varit pa tidigare. Vara
larstudios ser inte riktigt ut s&, utan det blir mera att man fokuserar
pa det kooperativa larandet. Man har kortare genomgangar och da
star man visserligen framfor gruppen eller klassen. Men sen bjuder
larstudiorna in till att arbeta mera i grupp och inte sa mycket att
man skall st& framfor gruppen och prata, utan man har mojlighet
som ldrare att sjalv ga runt till olika gruppkonstellationer och prata
med en mindre grupp elever. (Larare 20, aldre elever)

Undervisningen i larstudios bygger pa kollaborativt larande dar lararen inleder
med kortare genomgangar och att eleverna sedan arbetar i grupp, parvis eller
individuellt. Arbetsmaterialen varierar, till exempel uppgifter pa kopierat
papper eller i Ipads. Lararen befinner sig i larstudion och ér till stod for
elevernas arbete som delvis bedrivs som tematiskt sammansatta uppdrag. En
elev ger exempel pa hur det tematiska arbetet kan se ut:

Det &r mer sa har att pa svenskan kanske det ar att man gor en
berattelse om det vi har jobbat med pa So och Historia. Liksom,
det & som att man skulle kunna lagga ihop till exempel musik och
engelska och gora en lat pa engelska. For de kor mycket sa att
lagga ihop. En uppgift vi haller pd med nu ar att vi ska skriva en
text till en berattande text som handlar om nagot som héande pa
vikingatiden som vi har pratat om. (Aldre elev)

Eleverna beskriver hur de medvetet anvander olika platser i larstudion for olika
aktiviteter, som till exempel loftet for att 1asa men inte till matte, eller sitter i
fonsterplatsen och arbetar med svenska eller uppdrag. En yngre elev beréttar:
”Ja, om man ska lasa en lang text, da kanske jag vill sitta darute, utanfor
klassrummet eller i ett tyst rum. For ddr brukar det vara tyst. Det ar darfor de
heter tysta rummen.” (Yngre elev) Ett exempel pa dvervaganden en elev kan
gora ndr det géller val av arbetsplats relaterat till arbetsuppgift.

Det &r vad jag jobbar med, till exempel pa matten da har jag en
kompis /.../ och vi jobbar ganska bra med varandra. Men i So till
exempel da gillar jag att jobba sjalv. Jag tycker att jag jobbar
mycket battre sjalv. Det 4r det som gor valet, beror pa vilket amne
det &r ocksa. Oftast pa matten sa jobbar jag med kompisar och So
sjalv. (Aldre elev)
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| jomforelse med hur man arbetar i traditionella klassrum hévdar lararna att det
ar bade viktigt och bra att man som lérare &r rorlig i larstudion. Detta for att
vara tillganglig och ha uppsikt 6ver alla ytor, eftersom det annars finns en risk
att de elever som behdver mest stod gloms bort eller ggmmer sig. Lararna
menar att de behéver vara uppmarksamma pa och soka upp de elever som har
svarigheter med en hogre grad av sjalvstandigt arbete.

For eleverna ligger de individuella uppgifterna ofta i programvara i Ipads, och
det vaxlar mellan lektionerna huruvida de véljer uppgifter fran olika amnen eller
uppdrag, eller far veta att de ska arbeta i nagot sérskilt amne. Eleverna far
aterkoppling om det ar nagon uppgift som behdéver korrigeras. En éldre elev
uppskattar att kunna stalla fragor till lararen via Ipad, och &ven att ha uppgifter
samlade pa ett stalle:

E: Det & mycket smarta genvégar man kan gora. Till exempel att
man kan ga fran Classroom till Digilar och sen &nda till dokument
samtidigt som man kan dnda ga till Google drive. Sa det &r mycket
och gar snabbare att jobba med iPad. Jag tycker det &r lattare
ocksa.

I: Ar det béttre for att du har allt samlat och béttre koll p&
grejerna?

E: Ja, allting ligger i mappar dér sd da kan man s& dar, om jag
skall fylla pa den har s& kan jag gd in pa iPaden och trycka pa
svenska. D& ser man ratt dér, &n om man har papper, d& kanske
man tappar bort papperet och da ar det borta. (Aldre elev)

Uppgifterna har en deadline som star angiven, och en elev forklarar hur
plattformen hjélper till att organisera arbetet. ”Jag tycker det ar bra fér man kan
alltid ga in och gora en, ’att gora-lista’, och se vad man har kvar och hur viktiga
de &r for man kan se nar de gar ut ocksa. Man kan ga in &mnesvis och kolla sa.”
(Aldre elev). Denna 6versikt har dven foraldrar tillgang till. Vissa uppgifter ska
goras pa papper och andra kan elever vélja. Det ges bland eleverna uttryck for
uppskattning av variationen i uppgifterna, och att de ar tematiserade med flera
ingaende amnen.

Sammanfattning fallbeskrivning Skapaskolan

Pa Skapaskolan finns enligt lararenkéten en god matchning mellan larmiljoer
och skolverksamhet. L&rmiljoerna bendmns larstudios och &r planerade for 56
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elever och personal, och bestar av ett mindre och ett stérre rum som utéver
moblering med arbetsbord och sittmébler har olika slags fast inredning och
glasade grupprum. Larstudios erbjuder méjligheter till en variation géllande
arbetsséatt och dessa mojligheter tas enligt lararenkaten tillvara. Larar-
intervjuerna visar ocksa att saval larare som elever uppskattar miljoerna och de
olika platserna som de kan undervisa och studera pa. Det kan for elevernas del
handla om majligheten att valja den plats de vill arbeta pa, och lararna namner
aven mojligheterna med rorelse, bade larares och elevers, och att ha en miljo
som stoder det sétt pa vilket de vill arbeta. Den stora gradangen i larstudion
anvands ofta for genomgangar och nar eleverna sprider ut sig kan de dven
anvanda breakout spaces som ligger direkt utanfor larstudion. Denna yta kan
upplevas svararbetad pa grund av placeringen i gemensamt omrade med
multifunktion. For &ldre elever som upptar mer plats &r det trangre i larstudion,
till exempel rymmer gradangen inte alla elever. Den akustiska miljon &r ddmpad
med textila golv och utvalda mdébler, och det finns méjlighet att avskarma sig
fran storande intryck enligt eleverna.

Larare arbetar arskursvis med tvalararskap (i par) vilket upplevs som vardefullt
da planering och undervisning kan goras gemensamt vilket minskar arbets-
belastningen. Det ndra samarbetet och den &mnesdvergripande undervisningen
blir sarbara om en av lararna ar franvarande. Inom larstudion delas elever upp i
olika stora grupperingar beroende pa aktivitet och &mne, och en del av undervis-
ningen bedrivs &mnesdévergripande i form av stérre uppdrag. Undervisnings-
planeringen sker i olika konstellationer och tid &r avsatt under tre av veckans
dagar for detta andamal, vilket ses som nodvandigt for att skapa den typ av
undervisning med kollaborativt larande och tematiserade uppdrag for eleverna
som efterstrévas. FOr de yngre barnen anvénds bildstdd for att lotsa grupper av
elever mellan olika platser i larstudion dar de arbetar i grupp med olika
uppgifter.

Skolverksamhet i innovativa larmiljcer kraver nya script och sadana har varit
under utveckling under en langre tid pa Skapaskolan. Eleverna lotsas in i arbetet
i larmiljoerna gradvis och far instruktion i hur de ska anvandas och vilka
mojligheter och forvantningar som ar knutna till de olika platserna och
moblerna. Elever visar medvetenhet om hur de anvénder miljon, och det finns
en hog forvantning pa sjalvstandighet och ansvar for elever. Givet detta kan det
for en del elever vara en utmaning att klara av att arbeta i larmiljéer som denna.
Mycket av undervisningen sker via digitala plattformar och det finns uttryck for
uppskattning hos eleverna av variationen i uppgifter.
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Variation och flexibilitet i innovativa larmiljéer

| det foljande fordjupas en av tematikerna kring innovativa larmiljéer som
handlar om variation och flexibilitet, vilka presenteras for bada skolorna
gemensamt.

Standardkonfiguration

Bada skolornas larmiljcer har en standardkonfiguration, en standarduppsattning
av mobler med smaérre variationer 6ver arskurserna, bestaende till betydande del
av olika typer av fast inredning, sérskilt i larstudion och i hemvistets allrum.
Dessa miljoer ar saledes inte i forsta hand flexibla i betydelsen méjliga att
forandra, utan snarare flexibla i betydelsen mangsidiga, eller varierade, da
mojligheten till ommadblering ar begransad men mojligheterna till variation ar
stora genom de olika typerna av inredning utéver mer ordinéra stolar och bord
sasom gradang, loft, fonsternischer och gruppmobel. Detta galler saval lararnas
mojlighet till undervisning vilken kan ske pa olika platser, med grupper av olika
storlekar, placering och sittning och med olika typer av hjalpmedel och
teknologi som elevernas mojligheter till studier pa olika platser och i olika
konstellationer. Saledes har larmiljoerna potential for en stor mangd rumsliga
affordances eller handlingsmajligheter. Likval uppstar dessa mojligheter endast
i relation till organiseringen och genomférandet av skolverksamheten, och dessa
ar nycklar till en vél fungerande verksamhet i innovativa larmiljoer.

Kopplat till fragan om flexibilitet i de undersokta skolbyggnadernas larmiljoer
har fragor stallts i den genomforda enkaten. Nedan visas de sammanlagda
resultaten fran bada skolorna gallande den 6vergripande fragan: Om du tanker
pa de utrymmen/rum dar du har din nuvarande undervisning, hur ofta gor du
foljande:
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Figur 30. Frekvens av ommoblering i larmiljderna enligt lararna

Behover flytta om Andrar om Moblerar om i
bord, stolar eller mobleringen i rummet under en
andra sakeri rummet for olika lektion, t.ex. bord
rummet fore klasser, for att och stolar flyttas
lektionens start for passa aktiviteter du omkring pa olika
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| de sammanstallda resultaten fran enkéaten i bada skolorna framgar att de flesta
lararna sallan moéblerar om i 1armiljon. En tolkning &r att larmiljon tillgodoser
de behov av variation som l&rarna har utan att de behdver fordndra den.
Intervjuerna med lararna bekraftar att de ganska séallan andrar i mébleringen.
Det kan bero pa direktiv fran ledningen att inte &ndra om i mobleringen innan
man hade testat den dver en langre tid, som pa Boberg. De ommableringar som
sker verkar vara 6vervagda och didaktiskt motiverade. Andringar kan &ven ske
da nagon del av rummet ger upphov till problem. ”Det maste man verkligen titta
pa, *varfor dndrar vi i sdna fall, vad 4r meningen?’, absolut. Det ar viktigt.”
(Larare 15, yngre aldrar). Ett exempel ar att i lokaler for yngre aldrar flytta den
lilla gradangen fran den storre larstudio A till den mindre larstudio B for att
frigora yta till en malarhérna da bildamnet kréaver tillgang till vatten. Det hander
ocksa att lararna flyttar pa en soffa fran en del av larstudion till en annan del for
att passa aktiviteterna, till exempel att skapa en LEGO- eller lashérna.
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Variation i organisering

En erfarenhetsbaserad kunskap som vuxit fram hos lararna éver tid och i
samband med flytten till den nya skolbyggnaden &r behovet av en period av
inskolning av elever i den nya miljon, samt att arbeta med att forma elev-
gruppen innan larmiljéns alla utrymmen éppnas upp. Forst efter avslutad
inskolningsperiod ar de 6ppna for iterativa inslag i undervisningsverksamheten,
det vill séga att testa olika satt att organisera och anvénda larmiljon. En léarare
for yngre éldrar beskriver detta:

Nu sa skulle jag 4nda séga att vi tar tillvara pa det som vi har pé
ett valdigt bra satt. Det finns valdigt manga majligheter pa den har
skolan att f& gora saker och testa saker och att f& ha alla de har
fantastiska miljéerna som vi har. Jag tycker anda att vi anvander
dem pé olika sitt beroende p& om vi ska ha en stor eller liten
grupp. Om man ska gora experiment eller om man skall méla eller
ha drama, det beror lite pa vad man ska gora for nagonting.
(Larare 3, yngre aldrar)

Aven hir blir syftet med undervisningsverksamheten synligt, med
Overvaganden 6ver vilka gruppstorlekar som ar mest lampliga och vilka rum
och artefakter i larstudion som bast lampar sig for en viss aktivitet.

Hur larare valjer att organisera anvandandet av rummet hanger aven samman
med den sociala dynamiken i elevgruppen och med hur individer fungerar
tillsammans med andra. Den svenska skolan har ett tydligt fostransuppdrag, dar
till exempel elevers formaga att samarbeta med andra ingar i kunskaps-
uppdraget. | exemplet nedan redogdr lararen for évervaganden som hen gor i
valet av lampliga platser att arbeta pa.

Oftast kanske det ar nagra dar det inte funkar s bra att sitta
tillsammans. Det kan vara en del. Men sen tycker jag att man vill
att de ska lara kdnna varandra battre och kunna jobba med
varandra, det ar ocksa en sak att lara sig. Man jobbar ju inte bara
med en person utan man ska kunna jobba med olika personer. Det
har alltid varit viktigt for mig att & man arbetskamrater sa kan
man jobba med alla, det &r inte OK att inte vilja jobba med nagon.
Da behdver man ju fa byta ibland ocksa. Av det kan det bli nya
placeringar kanske, varannan manad eller sa. (Larare 8, yngre
aldrar)
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Har blir det tydligt att individers formaga att ta ansvar och bidra till en god
studiero, samt uppdraget att trana samarbete med andra, avgor hur lararen
anvander olika ytor i larstudion. Organiseringen av larmiljon ar avhangiga
individer och den sociala dynamiken i elevgruppen. Baserat pa detta gor lararen
6vervaganden om vilka ytor och placeringar som ar mest lampliga att anvanda.

Samnyttjande och samarbete

Da larare och annan personal samnyttjar lokalerna uppstar behov av att
samordna nyttjandet éver dagen och veckan. Det behdver inte nddvéandigtvis
betyda fordjupad samverkan eller samarbete. Hér skiljer sig Bobergsskolan och
Skapaskolan sig at eftersom den forsta har ett mer uttalat amneslararsystem,
aven pa lag och mellanstadiet, och larare inte i lika hog grad undervisar
tillsammans i meningen pa samma stélle. Pa Skapaskolan har man arbetat mer
med tvalararskap sarskilt i de yngsta aldrarna, och dven tematiserad
undervisning dar de olika lararna/dmnena bidrar gemensamt med tid och
innehall. Utifran det kan ségas att Skapaskolan frangér “traditionell”
undervisning i storre utstrackning an vad som gors pa Bobergsskolan.

Flexibel anvandning

Flera av ytorna ar planerade for variation gallande olika typer av skolaktiviteter
eller ocksa for multifunktion, det vill saga utbildning, elevsociala aktiviteter
samt transport. Flexibilitet gallande platser for undervisning har betydelse for
vilket undervisningsinnehall och vilka aktiviteter som kan genomforas. En
larmiljo som erbjuder enkla och snabba méjligheter till ommdblering, eller att
bara skjuta undan mdébler for att kunna skapa en dppen yta, uppfattas som
positivt da det bidrar till larares frihet i tankar och idéer om
undervisningsinnehall och genomférande.

Jag tanker att man har tillgang till den hér bildsalen, att man har
vatten i ndrheten och klassrummen ar organiserade sa att det ar lite
[att att till exempel flytta undan bord om man behdver mycket yta.
Om man tanker d& p& experiment som man prévar, det kan ju
ocksa vara att man bygger en fallskarm och testar att slappa den
hogt uppifran och da behover vi flytta undan s vi far yta. Jag
tanker sana saker. Det ar ingenting som upplevs som superrorigt
som jag ténker att det kan bli i andra klassrum. Om jag skall skjuta
undan alla bankarna, d& maste jag stélla tillbaka pa exakt ratt
stdlle, ”dar sitter den personen och dér sitter den”, medan hér ér
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det inte lika Iast pa nagot sétt. S& da tanker jag att det inbjuder till
att man kan tanka ganska fritt med sina idéer. (L&rare 3, yngre
aldrar)

| intervjuerna gor nagra av lararna en distinktion mellan ommaobleringar i den
fysiska miljon, vilket inte forekommer sa ofta, och elevers placering, vilken ar
foremal for mer frekvent forekommande andringar. Elevers mojligheter till
flexibel anvandning av larmiljoerna ar har villkorade pa tre satt: forst, larares
bestdmmande av elevers placering i syfte att skapa arbetsro och trdna samarbete,
vilket innefattar att hitta smarta stéllen” for studier och att arbeta med fasta
larpar. Sedan villkoras en reell flexibilitet ocksa av antalet valmojligheter, det
vill séga att det finns tillrackligt manga, och olika, extraplatser i lokalerna. Till
sist villkoras &ven valmgjligheterna av elevernas konkurrens om platser och
huruvida det finns organisering for likvardig tillgang till populara platser.

Sammanfattning variation och flexibilitet i innovativa
larmiljoer

De innovativa larmiljoerna karaktariseras framst av variation snarare an
flexibilitet, da de har en hog grad av fast inredning av olika slag utéver mer
ordindra stolar och bord, och larmiljoerna karaktériseras av en standard-
konfiguration. Ommaobleringar gors sallan och &r i sa fall didaktiskt motiverade.
Det gar att beskriva larmiljéerna som rika pa potential for rumsliga affordances
eller handlingsmdjligheter vilket erbjuder olika satt att arbeta, pa olika stéllen
och i olika konstellationer. Men dar &r organiseringen och genomférandet
nyckelfaktorer for att dessa affordances tas tillvara och skapar en vl
fungerande verksamhet.

Med tiden har erfarenhetsbaserade kunskaper véxt fram bland lararna om hur de
kan anvanda miljoerna, vilket har kravt en langre process ddr tid har avsatts for
att reflektera Over och testa olika sdtt att arbeta. Det kan handla om hur olika
rum och artefakter lampar sig for olika aktiviteter, och i vilka konstellationer av
elever som de gar att genomfora. En viktig lardom &r den att arbete i innovativa
larmiljoer kraver inskolning av saval elever som larare. Nya larare far stod av
saval ledning som kollegor, och elever introduceras gradvis till de olika
affordances som miljon erbjuder, sa att inte alla stallen och artefakter blir
tillgangliga pa en gang vilket kan skapa bristande arbetsro.

| 6vervégandena dver hur miljon bast ska anvandas tas dven elevers individuella
behov samt den sociala dynamiken i gruppen med i berékningen. Den
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innovativa larmiljon stéller andra krav pa ansvar och samarbete bade av larare
och elever. Det gar att sdga att samnyttjande av lokaler ger upphov till behov av
samordning. Férhoppningsvis sker da dven samverkan och samarbete. Skolorna
har valt olika organisering av arbetet delvis beroende pa storleken i enheterna.
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Avslutande reflektioner

Forskningsstudien om larmiljéer har haft som syfte att lyfta fram erfarenheter
fran processer for och anvandning av innovativa larmiljoer, med fokus pa
pedagogiska idéer, fysisk utformning, organisering och arbetssatt och hur dessa
kan matchas. Det finns ett behov av mer undersékningar géllande hur nya
larmiljoer kan anvandas pa basta satt, och dven hur de pa basta satt kan bidra till
elevernas maluppfyllelse, nagot som inte legat inom ramen for denna studie.

De fragor som stalldes var:

e Hur har processen med att utforma de fysiska larmiljoerna sett ut, relaterat
till den pedagogiska visionen?

e Hur har faktorer sdsom organisation, personalkultur, elevgrupper och
foraldragrupper spelat in och satt spar i utformningen av de fysiska
larmiljoerna?

o Vilka slags arbetssétt fungerar béattre respektive sémre i larmiljoerna?

| detta kapitel utvecklas och syntetiseras de lardomar som har gjorts under
studiens gang till verktyg for reflektion och diskussion, for anvandning i
framtida projekt. Avsnittet gallande design- och byggprocessen presenterar
reflektioner géllande den forsta och delar av den andra fragan, medan avsnittet
om fysisk miljo, organisering och arbetssatt ror delar av fraga tva och hela fraga
tre.

Inledningsvis, infor arbeten med att utveckla befintliga och nya larmiljoer i
skolor vill vi garna, sarskilt ur synvinkeln nar detta skrivs varen 2022 och
varldsbilder skalver och rubbas, ge en uppmaning om att for ett 6gonblick lyfta
blicken och stélla de stora fragorna om varfor skolor egentligen byggs. Att
utbilda och forbereda dagens unga fér morgondagens utmaningar &r en stor och
viktig uppgift, och omsorgen om byggandet av morgondagens utbildnings-
miljoer borde avspegla betydelsen av denna uppgift.

Design- och byggprocess

Den jamforande analysen av design- och byggprocesserna i de bada skolorna ar
hamtad ur en artikel i tidskriften Buildings.®® Design och byggprocessen
involverar manga olika professioner med sina egna yrkessprak och det kan latt
uppsta missuppfattningar under vagen.*® Det &r en utmaning att utifran en vision
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som skapas, och behdver bara och baras under vagen, astadkomma en
“materialiserad vision” som mojliggor en matchning mellan skolmiljon och
verksamheten,®* jamfor Carvalho och Yeoman.®? De tva fallskolorna utgér goda
exempel pa innovativa larmiljoer som astadkommit en hog grad av matchning.®
Aven om skillnader forekom i processerna savél gallande vision, olika aktorers
inflytande, arbetssatt och larmiljoer, fanns en del gemensamma namnare vilka
presenteras nedan: kontinuitet, forberedelser, organisering och deltagande.

Kontinuitet — att skapa robust kunskap i design- och

byggprocesser

Gemensamt i bada processerna var att ett flertal aktorer deltog under flera av
processens faser, och att det fanns representation av ett pedagogiskt perspektiv i
hogre nivaer av deltagande. Det forekom nara samarbete mellan representanter
for anvandarna och rums- och inredningsansvarig kompetens i bada skolorna
dven om anvandarna i en av skolorna hade en hogre niva av lararinflytande.
Deltagarnas engagemang var flerarigt vilket gav mojlighet till framvéxt av
fortroendefyllda relationer vilket torde ha underlattat samarbete och utveckling
av en interprofessionell begreppsapparat.® | nagra fall hade aktorerna tidigare
samarbeten bakom sig. Férekomsten av kontinuitet bland aktérerna och
langsiktiga satsningar pa design och byggprocesser har aven i tidigare forskning
visat sig vara en framgangsfaktor®® och ECSIT-modellen, vilken beskrivs i
avsnittet Analys av data och tilldmpas i fallbeskrivningarna, bidrar till att
synliggora och diskutera olika aktorers inflytande under planering,
genomfdrande och utvérdering av de olika faserna i design- och byggprocesser.

Forberedelse — att skapa robust utbildningsverksamhet

Atskilliga studier har uppmarksammat behovet av tillréckliga férberedelser i
overgangar till skolverksamhet i innovativa larmiljoer.® Tidigare forskning
visar att ju mer en innovativ larmiljo avviker fran en traditionell, desto viktigare
blir det att forbereda dem som ska anvanda den.®” En otillracklig forberedelse-
process kan skapa allvarliga problem under den forsta tiden, med avhopp bland
skolledare och larare. Saledes behover sarskild omsorg agnas at att
forberedelser som underlattar 6vergangen till en ny larmiljo vilket stodjer
skapandet av en robust innovativ 1armiljo. Denna forberedelse innefattar att
stodja nya eller forandrade pedagogiska arbetssétt, vilket ocksa har lyfts i
tidigare studier.%

92



Nya larmiljoer

| bada fallen var forberedelserna flerariga och kontinuerliga. Aterkommande
tester och workshops gjorde det mojligt att i en iterativ process testa och
utvardera prototyper och andra innovativa inslag i miljén i den vardagliga
verksamheten fOr en stegvis fordndring. Vissa tester kunde betraktas i termer av
en deltagande aktiveringsfas dar rumslig medvetenhet och kompetens
utvecklades, jamfor Bgjer.*® Forberedelserna innebar ocksa aterkommande
extern och intern fortbildning, aven om nivan av lararinflytande var hogre i en
av skolorna och utvecklingen av rumslig kompetens mer systematisk. Den
rumsliga kompetens som lararna utvecklade under forberedelseprocessen, och
de langsiktiga relationerna som utvecklades till externa parter, underlattade
utvecklingen av ett multiprofessionellt sprak och forstaelse vilka sedan kom till
uttryck i utformningen av lokaler och inredning, se dven Newton.'® Baserat pa
resultaten betonar vi vikten av att utveckla larares spatiala medvetenhet och
kompetens'®® vilket &ven kan motivera till anvandardeltagande samt starka
kvalitet i design- och byggprocesser.2%

Matchning — att skapa en robust organisation

Som papekats tidigare ar en av utmaningarna med en vélfungerande innovativ
larmiljo att matcha den fysiska miljén och den pedagogiska verksamheten.
Tidigare studier har lagt huvudansvaret for denna matchning pa larare,*%
vilket visserligen stdimmer i avseendet att det blir larares ansvar i vardagens
undervisning och larande, men studierna bortser i hdg grad fran andra
grundlaggande faktorer sdsom ledning, organisation, resurser och olika
stodfunktioner.

Vara resultat har visat att tidiga och omfattande 6vervaganden gallande skolans
organisation och arbetssétt bidrar till att gdra innovativa larmiljoer robusta.
Tidigare forskning sasom French med flera visar pa vikten av att skapa
relationer och kultur bland larare.!® Denna rapport belyser ocksa
organiseringen av verksamheten, sasom val av amnesintegrerad eller
amnesindelad undervisning, i forberedelsearbetet. Eftersom organisering ar i
behov av ytterligare uppmarksamhet i forskning om innovativa larmiljoer,'% ar
det en faktor att beakta vid anpassningen av visioner och verksamhet i nya
skolbyggnader.

Deltagande — att skapa ekonomisk robusthet

En viktig komponent i design- och byggprocessen &r skapandet av ekonomiskt
robusta innovativa larmiljcer. Detta var en del av kommunens lokalprogram pa
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Bobergsskolan, och ekonomiaspekten har &ven lyfts av forskarna Leiringer och
Cardellino.1® En effektiv anvandning av larmiljoer innefattar att se till att alla
tillgangliga lokaler anvéands, men att undvika att trangsel skapas. Att géra
nedskarningar pa fel stéllen under konstruktions- och byggprocesserna kan latt
gora verksamheten svarare att genomfora, vilket till exempel Tse m fl havdat.*%

Vi menar att detta ar ett argument for att involvera multiprofessionella team
med pedagogisk kompetens genomgaende i processen, och for kontinuerligt
engagemang av anvandare i de olika faserna. Aven om deltagande design-
processer kan vara kostsamma, kan de fortfarande bidra till ekonomisk
robusthet genom att 6ka matchning mellan lokaler och verksamhet. Men
eftersom anvandarmedverkan aven bar med sig utmaningar sasom svaranvanda
lokaler och daligt anpassade losningar,'% kan det vara en bra investering att
sékerstélla att alla deltagare i processen har rétt kompetens, och redan i férvéag
utveckla de framtida anvandarnas rumsliga medvetenhet och kompetens.
Dessutom maste uppmarksamhet dgnas at att forankra visionen genomgaende
Over faserna, eftersom bristande kontinuitet kan skapa sémre matchning och
effektivitet i de fardiga lokalerna.

Sammanfattning reflektioner design- och byggprocess

Sammanfattningsvis har vi uppmarksammat olika 6vervdganden som
intressenter gor vid planering av skolor med innovativa larmiljoer, liksom de
pedagogiska visionernas roll samt deras innehall, och barare av dessa visioner
genom hela design- och byggprocessen nar utmaningar och mojligheter
upptécks och forhandlas fram. ECSIT-modellen kan anvéndas for att diskutera
behovet av och rekrytering av kompetens i multiprofessionella team; nar och pa
vilken niva intressenter ska involveras. Den kan ocksa bidra till att tydliggora
for intressenterna vilka mojlighetsfonster som uppstar och nar dessa stangs.
Skolor ar verksamheter med manga floden och hdg intensitet, och att stresstesta
verksamheten utifran anvandares perspektiv kan bidra till att identifiera
potentiella problem i designen.

En fysisk miljo kan forandra verksamheten, men detta ar inte en kausal process
vilket tidigare studier visat.1®® Varje ny byggnad ger majligheter till pedagogisk
utveckling, men forandring tar tid. Den pedagogiska utvecklingen behdver
kanske lika mycket tid som sjalva byggprojektet, for att bli bade ekonomiskt
och pedagogiskt robust. Att vara en forberedd anvéndare innefattar att vara
bekant med lokaler och inredning innan inflyttning. Ytterligare saker att tdnka
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pa ar att i forvag testa nya organisatoriska I6sningar som till exempel
amnesintegrering och stérre elevgrupper, samt alternativa satt att schemalagga
undervisningen och aktiviteterna. Utmaningarna med att forandra etablerade
arbetssatt, organisering och att astadkomma en matchning vid 6vergangen till en
innovativ larmiljoé behdver uppmarksammas ytterligare.''° Det kan vara en del i
den systematiska kvalitetsutvecklingen som sker aterkommande i skolors
verksamhetsutvecklingsprocess.

Andra utmaningar som behdver uppmarksamhet i planeringsprocessen ar att
forsoka skapa ekonomiskt robusta innovativa larmiljoer, och den ekonomiska
bérkraften i visionerna maste forhandlas fram i de tidiga faserna. Kommer till
exempel nybyggnationen, organisationen och pedagogiken att dverleva
eventuella framtida nedskarningar? Skulle byggnaden klara omstéllning till
undervisning for andra aldersgrupper? Sjélva designprocessen behéver ocksa
vara ekonomiskt hallbar och ECSIT-modellen kan hjalpa till att planera for en
kostnadseffektiv deltagande designprocess, och identifiera brott eller svaga
punkter som riskerar leda till extra framtida kostnader. Att se till att det finns
tillracklig kompetens i de olika faserna kan bidra till att garantera ekonomiskt
robusta projekt.
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Fysisk miljo, organisering och arbetssatt

| detta avsnitt behandlas den pedagogiska verksamheten i de nybyggda
larmiljéerna. De reflektioner som gors bygger pa resultat fran 34 intervjuer och
48 enkatsvar totalt, vilket begransar vilka ansprak som kan goras pa overfo-
ringsbarhet till andra kontexter. Dessutom bor det tas i beaktande &r att inte alla
larmiljoer i skolorna var i full drift med maximalt antal elever vid tidpunkten av
studiens genomfdrande, och aven att elevgruppernas representativitet inte har
kunnat faststéllas. Resultat som framkommit i denna studie bekraftar och
utvecklar tidigare internationell forskning och var egen forskning genomfard pa
andra hall i landet, se introduktionskapitlet och referenser i detta avsnitt.

Det bor papekas att rapporten inte innehaller nagon rekommendation for hur
innovativa larmiljéer bor se ut eller huruvida innovativa larmiljoer som de i
rapporten dr efterstrdvansvarda eller inte. Det vi, och tidigare forskning,
rekommenderar &r att miljéerna, organiseringen och arbetssatten bér matcha
varandra.!'! Saledes finns det en mangfald av innovativa larmiljoer, liksom
exempel pa hur god matchning astadkoms. Har behdvs ytterligare forskning for
att bygga upp en stérre kunskapsbas.

Att uppna en matchning

Vardet av att uppna en matchning mellan den fysiska miljon, organiseringen
och de pedagogiska arbetssatten utgor en rod trad genom denna rapport.

Nar det géller innovativa larmiljoer stalls hogre krav pa medveten innovativ
organisering av den pedagogiska verksamheten i den fysiska miljon, vilket de
tva undersokta skolorna visat prov pa. Att astadkomma en valfungerande
pedagogisk verksamhet i innovativa larmiljoer kraver saval kunskap som
viljeinriktning for att matcha organiseringen med vad skolbyggnadens miljoer
har att erbjuda.!*?

Det som i studien konstaterats &r att den tydlighet som visats fran ledningshall
géllande vision har bidragit med viljeinriktning till verksamheten. Kunskap har
bade arbetats upp inom verksamheten och hamtats in externt éver en langre tid
vilket har satt spar i verksamheten. En forutsattning for att kunskap ska kunna
arbetas upp inom en organisation ar att den praglas av ett visst matt av
kontinuitet, saval géllande ledning som personal. Detta kan utg6ra en utmaning i
alla skolprojekt, men sarskilt gallande sadana som syftar till innovation och
utveckling. Bada skolorna har vaxt i storlek vilket ar en utmaning for
kontinuiteten. Ledningen i de tva skolorna hade mojlighet att valja ut personal

96



som skulle anstéllas, och att larare aktivt har sokt sig till skolan bidrar sékert
ocksa till kontinuitet. Det ar sannolikt att personal som soker sig till en ny typ
av verksamhet kan tankas uppskatta de mojligheter och utmaningar som det
innebar, vilket forbattrade forutsattningarna, se dven Muckenthaler et al.**3

En god matchning behdver sedan dven uppnas mellan vad den fysiska miljon
har att erbjuda och vilka handlingsmajligheter (affordances) som saval larare
som elever uppfattar i miljon. De uppfattade handlingsmojligheterna hanger
samman med larares uppdragsuppfattning: till exempel tidigare erfarenheter,
kunskaper, professionskulturer, traditioner, normer och varderingar — géllande
vad som uppfattas vara ett gott utférande av arbetsuppgifterna.l** I motet med
en obekant larmiljé behover lararen tolka det nya sammanhanget genom en
tolkningsram dar uppdragsuppfattningen ar en vasentlig del. Har visar forskning
att uppdragsuppfattningar skiljer sig at mellan individer och vilka aldrar och
amnen man arbetar med. Hur larare uppfattar sitt uppdrag, och i vilken man den
korresponderar med den fysiska miljon och eventuell pedagogisk vision for
skolverksamheten, dr en aspekt att ta i beaktande.''® Har ar forskningen tydlig.

Miljoer for undervisning och studier

I inledningen gjorde vi en funktionell distinktion mellan l&rmiljoer och
utbildningsmiljoer, dar larmiljoer betecknade lokaler primért utformade for
undervisning och larande och utbildningsmiljoer dven inkluderade de andra
lokalerna inom skolan. Larmiljoer ar aven det vanligaste begreppet inom det
internationella forskningsfaltet. Har kompletterar vi resonemanget genom att
infora ett alternativt perspektiv. I stallet for att enbart anvanda begreppet larande
utgar vi fran ett perspektiv som satter handling i centrum, se till exempel
Biesta.''® Larande, eller uthildning, ar da resultatet av elevens handling att
studera samt lararens handling att undervisa. (En larare kan i dgonblicket
observera att en elev utfor handlingen att studera, men inte huruvida eleven i
just det 6gonblicket lar sig nagot, det vill saga resultatet av handlingen.) Elevers
studier och larares undervisning pagar under verksamheten genom aktiviteter i
grupper av olika storlek, och de fysiska miljéerna ska stodja sadana aktiviteter,
och olika typer av miljoer stodjer olika typer av aktiviteter. Som exempel kan
ett grupprum stodja aktiviteterna elevers studier och larares undervisning,
antingen i grupp eller individuellt, men inte helklass. Det kan illustreras pa
foljande vis i tabell 8:
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Tabell 8. Miljéer som stddjer olika typer av handling samt grupper, exemplet
grupprum.

Grupp/handling Elev som studerar Larare som undervisar
Klass
Grupp X X
Individuellt X X

Forutom analyser av rum kan tabellen dven anvandas for att kartlagga mobler
och andra artefakter i relation till olika handlingar och grupper. Vid planering
av utbildningsmiljéer kan en kartlaggning av befintlig och dnskad organisering
och arbetssétt goras for att den fysiska miljon med rumsstorlekar och mdblering
pa basta sétt ska stodja de aktiviteter som kommer att genomforas dar, sa kallad
Pre-Occupancy Evaluation.''’ Kartlaggningar av miljéer som fungerar battre
eller samre kan dven kodas for att identifiera matchning eller mis-matchning
mellan programmerad/planerad anvandning och faktisk anvandning. Dessa kan
sedan anvéndas i analyser av eventuell mis-matchning. Mis-matchning kan ha
olika orsaker sasom inredning, organisering, akustik, rum-i-relation-till-andra-
rum, men aven bristande kunskaper, och analyserna kan anvandas for att
systematiskt kvalitetsutveckla verksamheten.®

Variationens maojligheter

En styrka som indikeras i de understkta skolornas undervisnings- och
larmiljoer, av saval larare som elever, &r att de erbjuder en god variation, i
betydelsen olika storlekar pa rum och olika typer av mébler med en méangd
innovativa funktionslsningar. Bada skolornas larmiljoer har en standard-
konfiguration, en standarduppsattning av mobler med smaérre justeringar éver
arskurserna, bestaende till betydande del av olika typer av fast inredning,
sarskilt i larstudion och i hemvistets allrum. Dessa miljoer ar saledes inte i
forsta hand flexibla i betydelsen majliga att forandra, utan snarare mangsidiga,
eller varierade, da mojligheten till ommoblering ar begransad men
mojligheterna till variation ar stora. Kanske finns en éverskattning av
flexibilitetens mojligheter och underskattning av variationens?

De undersokta fysiska miljoerna erbjuder en variation av rum och mébler, vilket
mojliggor for fler alternativa arbetsplatser, alternativa grupperingar och
alternativa arbetssétt. En varierad verksamhet dar larare och elever nyttjar olika
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rum och platser i olika konstellationer leder till rérelse i hemvistet/larstudion.
Eftersom saval hemvister som larstudios ska vara en plats for undervisning och
studier for relativt manga elever, som arbetar med olika uppgifter inklusive
interaktiva arbetssétt, forutsatter det en genomtéankt och vélférankrad
organisering av verksamheten. VVarierade miljoer med storre ytor kan underlatta
for elever som behdver rora pa sig, eller hitta en specifik plats for sina behov.

A andra sidan ger dessa dven mdjlighet till att komma undan. Det finns ocksé en
risk for visuell distraktion om det blir foér mycket rérelse, men den &r inte storre
an vad som kan uppsta i ett klassrum, och val genomtankta fléden samt balans
mellan avskdrmning och transparens kan motverka distraktion.

Det sitter INTE i vAggarna

En traditionell skolbyggnad med standardklassrum som varit och &r den
vanligast forekommande designen h&nger oftast samman med en historiskt
etablerad skolkultur som de flesta kan navigera i. Emellanat beskylls skolan for
att vara alltfor konservativ och att den kénnetecknas av en troghet vilket gor det
svart att fa till stand forandringar. Traditionen och skolkulturen sitter i
vaggarna. Till skillnad fran en traditionell skolbyggnad har en sa kallad
innovativ larmiljo inte riktigt samma historiskt formade tradition och skolkultur.
Det sitter inte i vaggarna pa samma vis. Har blir det mer en fraga om att etablera
en skolkultur som ligger till grund for en god skolverksamhet. Men for att
astadkomma en god matchning mellan den fysiska miljon, organiseringen och
de pedagogiska arbetssatten behdver nya script utvecklas och etableras.

| resultatdelen har betydelsen av script lyfts fram som grundlaggande for en
valfungerande skolverksamhet. Script anvands har for att fanga in skolverk-
samheten som den gestaltas inom radande uppséattningar lagar, regler,
strukturer, rutiner, normer och varderingar. Script ar helt enkelt berattelsen om
vad som galler har.**® | undervisnings- och larmiljéerna behdvs strukturer som
ger stadga, och nar en skolverksamhet Gvergar fran mer traditionella former av
organisation, organisering och pedagogiska praktiker till nya former behéver
involverad skolpersonal och elever lara sig nya varianter av script och anpassa
sig till dessa. En rekommendation ar darfor en medveten satsning pa att
utveckla script anpassade for den unika verksamheten, samt att formalisera
inskolning i dessa script for savl skolpersonal som elever.

Utover inskolning ar det av vikt att i kvalitetsutvecklingssyfte genomfora
aterkommande reflektion och utvardering éver vad som fungerar och vad som
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behover utvecklas géllande l1armiljons roll i verksamheten. Lararna beskriver i
intervjuer att de i vardagen utvérderar och andrar i miljon, samtidigt som
enkatresultaten visar att de 6nskar mer tid och utrymme for att anvanda miljon
pa ett mer medvetet sétt.

Det sitter ndgon annanstans

Traditionella miljoer har tydliga granser mellan olika ytor, som dérren mellan
klassrum och korridor till exempel. Det finns tydliga och etablerade script
kopplade till varje typ av lokal och verksamhet sasom rast och lektion. | de nya
miljoerna behdver det finnas tydliga ledtradar “utanfor” viiggarna, annars kan
sarskilt barn i stort behov av struktur bli otrygga eller fa svarigheter. Detta
galler sarskilt multifunktionsytor dar det ar svarare att urskilja vad det & som
galler. Pa bada skolorna arbetar lararna mycket med olika typer av bildstod,
sarskilt bland de yngre aldrarna. Den typen av stod skulle kunna forstarkas med
annu fler ledtradar i for eleverna, till exempel i golvet, i vaggar, pa skarmar,
kanske &ven i taket, med mdbler, med farger och andra I6sningar.

Hemvist och larstudio ar storre till ytan an ett klassrum vilket innebér en stérre
spelplan — for den som soker att komma undan finns fler méjligheter.
Hemvisterna och larstudiornas utformning som erbjuder en variation av
arbetsplatser, kan i en del fall krava saval en inskolning som inarbetade och
uppmarksammade regler — det ar inte alltid elever forstar sitt eget basta och
véljer den béasta platsen for studier. | de bada skolorna fanns flera exempel pa
sadana gradvis inskolningar samt aterkommande paminnelser.

Att dela territorier

| Lorties klassiska studie fran 70-talet om larares arbete beskrevs detta som
utfort liksom i en dggkartong: ensam i ett klassrum och utan kontakt med
kollegor.1?® Idag utfors mer arbete tillsammans med andra, &ven om det troligen
anda ar vanligast att en larare delar ett rum med en grupp av elever. Har vill vi
gora skillnad mellan begreppen samnyttjande, samverkan och samarbete i
skolan, dar det som personalen delar gradvis fordjupas. Tabell 9 illustrerar en
uppdelning mellan att samnyttja lokaler, som till exempel skolverksamhet och
fritidsverksamhet; att samverka, vilket innebar gemensam planering men inte
gemensamt arbete, vilket reserveras for begreppet samarbete. Till exempel kan
fritidsverksamhet ibland enbart samnyttja lokaler med skolverksamhet, och i
andra fall ha samverkan eller &ven samarbete.
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Tabell 9. Distinktioner mellan samnyttjande, samverkan och samarbete.

Fysisk miljo Planering Arbete
Samnyttjande X
Samverkan X X
Samarbete X X X

Professionella territorier

Vi har tidigare introducerat begreppet professionella territorier for att beskriva
hur till exempel larares uppdragsuppfattningar sa att saga tar plats.'?* Det
professionella territoriet kan vara fysiskt, och avgransa var lararen tanker att hen
behdver vara, uppfattat, och avgransa vad lararen tanker &r hens jobb eller
nagon annans, och socialt, avgransande vem lararen tanker att hen behéver
interagera med. Da larare arbetar ensamma i eget klassrum kan det bendmnas
territorialisering, och att inte ha sitt fasta klassrum eller sitt fasta under-
visningsansvar kan det benamnas de-territorialisering.}?> Manga larare som star
infor de-territorialisering kan uppleva vilsenhet i den nya uppgiften relaterat till
hens uppdragsuppfattning, vilket sannolikt paverkar meningsskapande och
formagan att tolka meningserbjudanden om dessa star i konflikt med det
uppfattade uppdraget, i enlighet med timplan och kursplanemal, i en kontext av
press och krav pa dokumentation och (offentlig) utvéardering av saval elevers
resultat sasom ldrares arbete.

Samarbete uppstar inte av sig sjalvt, och om larare upplever att det patvingade
samarbetet gor karnuppdraget for svart att genomfora valjer de ofta karn-
uppdraget fore samarbete. | de undersokta skolorna dgnades forhallandevis stor
tid at gemensam planering, och det delvis gemensamma fysiska professionella
territoriet med inslag av samarbete verkade tillféra verksamheten tillrackligt
mycket for att vara vart den investeringen. Detta forutsatter dock tillracklig
kontinuitet. En utmaning ar de ytor som delas av manga och som har multi-
funktion, vilket latt gor att kontrollen forloras och ytor blir sa kallade non-
spaces som saknar varde for utbildning eller leder i varsta fall till sa kallad mis-
learning. | commons och streetspaces som inte bara ar for transport behévs bade
agarskap och (i de flesta fall) ndgon form av bemanning, se de Laval m fl

Dimensionering och anvandning av ytor

Att strava efter yteffektivitet ar ett satt att hushalla med resurser, och ger
upphov till 16sningar sdsom multifunktionsrum. Aven om det &r
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efterstravansvart med yteffektivitet behover en alltfor hog belastning pa
lokalerna undvikas da den kan gora verksamhetens mal svarare att uppna, samt
ha en negativ inverkan pa arbetsmiljon for bade larare och elever. Ett visst
spelrum behdver darfor planeras in i lokalerna for att undvika negativa
arbetsmiljokonsekvenser som uppstar vid trangsel. Det gar att framstalla som att
for elever innebéar 6kad densitet minskad flexibilitet, och som resultaten visade
kraver till exempel en reell val- och variationsmdjlighet for eleverna férekomst
av betydligt fler platser an personer. For larare innebar dkad densitet kad
logistisk belastning med stérre behov av och tidsatgang till planering och
organisering, vilket gor att den pedagogiska planeringen far mindre utrymme.
Den pedagogiska verksamheten med for lite spelrum blir dessutom mer kanslig
for stérning och behover vara hardare uppstyrd for att fungera, vilket forutom
arbetsmiljoproblem kan inverka negativt pa kvaliteten och maluppfyllelsen.

Alla ytor har minst en programmerad eller planerad anvéndning, och
verksamheten 6ver tid visar vilken faktisk anvandning de far. Det gar dven att
betrakta ytor och andra handlingsmajligheter sasom inredning utifran
distinktionen mellan enbart avsedda eller faktiskt anvanda affordances.'?® Att
astadkomma basta matchning mellan avsedda och anvéanda affordances ar en
utmanande uppgift inte minst da verksamheter och dess forutséttningar av olika
anledningar kan férandras. Ta till exempel de morkrum for framkallning av
fotografier som finns inritade i en del &ldre skolor.

Oanvanda eller doda ytor behdver undvikas da de utgor motsatsen till
yteffektivitet, men ytornas optimala anvéndning forutsatter &ven en hog grad av
matchning mellan avsedda och anvanda affordances. Doda ytor kan uppsta aven
i relation till resurser, organisation och arbetssétt, och vi har tidigare papekat
vikten av att redan under planeringsprocessen skapa bésta mojliga matchning.
Huruvida affordances far utbildningsvérde kan bero pa méjligheten att bemanna
larmiljon. Till exempel kan en yta ha hig potential for utbildning men krava
hog bemanning, vilket gor att dvervaganden behdver goras kopplade till
planerad verksamhet och resursséttning.

Det &r dven en fraga om att standigt reflektera éver och diskutera anvandningen
av den fysiska miljon, och da behdver verksamheten fa tid och utrymme till
detta.!?* Forutom de analyser som genomfdrs inom ramen for design- och
byggprocessen kan det genomféras analyser som en del av det aterkommande
systematiska kvalitetsarbetet, Gver anvéndningen av miljoerna inom
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verksamheten.' | dessa kan nya affordances skapas och utforskas. Det gar att
tala om en forstarkningseffekt, dar komplexa miljoer med méanga potentiella
affordances ger fler mojligheter till undervisning med bra kvalitet, men ocksa
kan kréva mer i termer av att organisera och hantera, medan enkla miljoer med
fa planerade affordances inte ger sa mycket till undervisningen, men ar svarare
att misslyckas helt med.

Multifunktionsrum
| en utbildningsmiljo har lokalerna olika typer av funktion: utrymme designat for

e undervisning och larande (sasom larmiljoer)

e uppehall och umgange (sasom platser for rast, eller vantan infor lektion
eller lunch)

e transport (sasom korridorer)

Stravan efter yteffektivitet och utékade miljoer for studier ger upphov till
multifunktionsrum, sasom en bred korridor som &ven har studieplatser
(streetspace) eller ett allrum med saval transport som uppehall och studier
(commons).t?> D& majligheter till undervisning och studier begréansas av ljud-
och visuella strningar, skapas behov av avskarmning av bade syn- och
ljudintryck, vilket kan gora att det dven i ett streetspace gar att fa fokus.

Ofta har rum priméara och sekundéra syften, sasom streetspaces som framst
finns till for transport men dven anvands for studier. Syftena kan kartlaggas i
foljande tabell, se tabell 10.

Tabell 10. Kartlaggning av olika lokalers priméara och sekundéra syften,
inklusive multifunktion.

Rummets syften Primart Sekundart

Undervisning och studier

Uppehall och umgange

Transport

" For webbaserade verktyg avsedda for reflektion och utvardering, se till exempel vart Europeiska
samarbetsprojekt Collaborative Redesign with schools - CoReD - Newcastle University

(ncl.ac.uk)
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Ett klassrum som enbart har till syfte att stddja undervisning och studier har
endast ett primért syfte, medan multifunktionsrum kan ha flera sekundara
syften. En multifunktionsyta kan dven ha olika priméara syften beroende pa
vilken tid pa dagen det ar och hur rummet anvands. Till exempel kan ett allrum
ha det primara syftet uppehall och umgénge under en rast men undervisning och
studier under lektionen. Multifunktioner ger upphov till férhandlingar och
kompromisser, och dess potentiella konsekvenser behdver utgéra en viktig del
av Overvdgandena infor att verksamheten ska kunna fungera som planerat. Har
behdvs dven mer forskning pa omradet.

Med olika syften kommer &ven olika kravnivaer for verksamheten. | en
utbildningsmiljos transportytor finns grundkrav sasom att de inte ska orsaka risk
for skador, och aven bidra till socialiseringsaspekter sdsom forhindra krankning
och ge olika individer och grupper likvérdiga utrymmen, medan det stélls hogre
krav pa studieytor gallande mojlighet att uppna undervisningsmal och visuell
och ljudavskarmning for fokus. Den fysiska miljén verkar stddjande eller
forsvarande for verksamhetens syften, och omsorg behdver agnas at hela
utbildningsmiljon, aven uppehalls-, forvarings- och transportytor.

Sammanfattning reflektioner fysisk miljo, organisering och
arbetssatt

Sammanfattningsvis ges i rapporten inte nagon specifik rekommendation for
den fysiska miljons utformning, organisering av verksamheten eller pedago-
giska praktiker (arbetssatt, floden, mébler, schemaléggning, teknologi etc.)
Déremot rekommenderas ett efterstravande av matchning mellan dem. En
pedagogisk vision ger riktning at verksamheten, men den behdver efter den har
materialiserats i byggnaden férankras i den vardagliga verksamheten, vilket &r
en utmaning. Manga olika professioner &r inblandade i processen att bygga nya
skolor, och vi har tidigare visat hur det beh6vs bérare av visionen i den
processen. Nar skolbyggnaden star pa plats och verksamheten flyttar in &r en
framgangsfaktor den kunskap som redan arbetats upp inom organisationen och
inhamtats externt Gver tid. Kontinuitet, sdval inom ledning som personal,
medverkar till att bara den kunskapen framat och sprida den till saval nya
kollegor som nya elever. En annan framgangsfaktor &r att personalen uppskattar
de mojligheter och utmaningar som en verksamhet med innovativa larmiljoer
skapar, och har en uppdragsuppfattning som matchar visionens och
verksamhetens.
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De aktiviteter som pagar i larmiljéer ar lararens undervisning och elevernas
studier. | de varierade larmiljéerna finns 6kade mojligheter till stod for olika
typer av undervisning och studier, individuellt, i grupp och i helklass.
Aterkommande reflektioner sésom kartlaggningar av miljon i relation till
aktiviteter kan synliggora eventuell mis-matchning betréffande faktisk
anvandning och planerad anvandning. Innovativa larmiljéer med interaktiva
arbetssatt huserar ofta stérre elevgrupper an 30 elever vilket staller hdgre krav
pa en genomtankt organisering av verksamheten, sa att till exempel floden och
avskarmning fungerar for att uppratthalla arbetsro.

Jamfort med traditionella miljoer som &r bekanta behéver i innovativa
larmiljoer nya script utvecklas. Script ar helt enkelt berattelsen om vad som
galler har. Om det inte sitter i vaggarna, var sitter det da? Den fysiska miljén
kan forses med manga ledtradar som hjalper eleverna att orientera sig, sdsom
bildstod och féarger, och hér behdvs mer forskning om vad som stddjer den
pedagogiska verksamheten. Larmiljoer som samnyttjas av olika grupper innebér
att de maste samordna sina verksamheter, férhoppningsvis aven samverka och
samarbeta, men det ar inte en sjalvklarhet att sa sker. | en férhandling om olika
professionella territorier prioriteras oftast karnuppdraget, och det &r viktigt att
lamna tid och utrymme for processer som framjar samverkan och samarbete sa
att dessa territorier kan utvecklas.

Stravan efter yteffektivitet ger upphov till multifunktionsrum, som férutom
undervisning och studier anvéands for uppehall och transporter. Uppmarksamhet
behover agnas at eventuella negativa effekter som trangsel, minskad flexibilitet
och Okad logistisk belastning dar den pedagogiska verksamheten blir mer
kanslig for storning och maste regleras hardare, vilket kan ge samre arbetsmiljo,
kvalitet och maluppfyllelse. Det kan ocksa leda till att de handlingsmojligheter
som ar programmerade inte gar att realisera. Med andra ord, att avsedda
affordances inte blir anvanda affordances. Systematiska reflektioner éver
anvandningen av affordances och den fysiska miljon, sasom resurssattning och
bemanning i relation till olika platser kan gora till exempel att doda platser
undviks, och kan inga i det systematiska kvalitetsutvecklingsarbetet.
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Skolbyggnader utgor betydande investeringar for samhéllet och ska vara
hallbara under lang tid. Dessa larmiljoer behover utformas sa att de understodjer
och framjar de pedagogiska idéer som ligger till grund for verksamheten som
ska bedrivas i lokalerna.

Denna skrift redovisar en forskningsstudie som Hogskolan i Gévle genomfort
med finansiering av FoU-fonden for kommunernas fastighetsfragor. Syftet med
forskningsstudien &r att lyfta fram erfarenheter fran tva skolors processer att
utforma och anvanda larmiljoer som stddjer skolornas pedagogiska idé,
organisation och arbetssétt.

Malgrupper for skriften ar alla professioner som ar involverade i att planera,
bygga och anvanda larmiljéer.
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